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Avaliacao e acessibilidade: estudos e
pesquisas em educacao especial

Rogério Diniz Junqueira
Maria Elisabete Rodrigues Freire Gasparetto

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela Organizacao das Nagoes Unidas (ONU), em 5 de marco de 2007,
ratificada pelo Estado brasileiro, por meio do Decreto Legislativo n°® 186, de 9 de
julho de 2008, e do Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009, lancou novas bases
para o direito a acessibilidade. Por esse tratado, internalizado no Direito brasileiro
com status de emenda constitucional, a deficiéncia passou a ser legalmente entendida
como um conceito em evolucdo, resultante da interacao entre as pessoas com
deficiéncia e as barreiras que impedem sua plena e efetiva participagdo na sociedade
em igualdade de oportunidades.

Tal entendimento implica a superagdo de modelos anacrénicos de deficiéncia,
especialmente voltados a entender o fendmeno como desvio, anormalidade,
inferioridade e a impor aos individuos processos de controle, corregdo ou humilhagdo
ou relegé-los as margens. Ao mesmo tempo, exige a adogdo de politicas publicas
intersetoriais, fundamentadas em estudos e pesquisas interdisciplinares, para a
identificacao e a eliminagao das barreiras que violam os direitos das pessoas com
deficiéncia em cada esfera da vida social e politica. Nao por acaso, a acessibilidade,
além de um direito, passou a ser reconhecida como principio, elemento indispensavel
para nortear agoes, legislagoes e politicas e assegurar o exercicio de demais direitos.

Em sintonia, a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), adotou o conceito de
deficiéncia expresso na Convengéao e reiterou a garantia da acessibilidade como um

dever do Estado e da sociedade e como questéo de justica. A LBI disp0s sobre medidas
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voltadas a garantir o acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia em
todos os niveis educacionais, além de criar a obrigagdo de se prover processos de
avaliacéo e selecdo devidamente acessiveis. Nessa mesma direcéao, o Plano Nacional
de Educacgao (PNE 2014-2024) previu metas e estratégias para implementar politicas
de inclusao e dispds sobre a elaboragdo de indicadores para avaliar a educacao
especial. Antes disso, na esteira de uma série de marcos histéricos e normativos,
nacionais e internacionais, relativos aos direitos das pessoas com deficiéncia e a
incluséo educacional, em 2008, o Ministério da Educacao instituiu, a Politica Nacional
de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, ensejando transformacoes
importantes no cendrio educacional brasileiro.

No Brasil e no mundo, surgiram marcos legais e internacionais de politicas
publicas de acessibilidade afinados com o Direito a Educagdo, com novos paradigmas
sobre deficiéncia e acessibilidade, e ao sabor das demandas qualificadas de
especialistas e movimentos sociais. Nesse contexto, gestores e profissionais da
educacao sao cada vez mais desafiados a garantir que a promocao dos direitos das
pessoas com deficiéncia constitua aspecto central de politicas e pedagogias
alicercadas na compreensao da educagéao como um direito de todos e todas.

Diante disso, no chao da escola e no ambito da formulagdo de politicas,
profissionais envolvidos em diferentes processos avaliativos tém sido intimados a
reconhecer os sujeitos da educagao e a superar modelos avaliativos pouco acessiveis.
Isso exige a adocao de pressupostos inclusivos em cada etapa da formulagao e
implementacao de exames e avaliacoes. Nesses termos, avaliar a qualidade da
educacao implica considerar as diferentes realidades educacionais de estudantes
com deficiéncia, além de garantir a sua participagdo em exames e avaliacbes que
lhes assegurem respeito a dignidade, acessibilidade, seguranca e autonomia.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) viu-se motivado a identificar e eliminar barreiras, bem como prover e aprimorar
servicos e recursos de acessibilidade em seus exames e avaliagoes. Logo, reconheceu
a necessidade de garantir instrumentos de medida acessiveis, aprofundar as anélises
sobre a educagao especial, dotar-se de base conceitual e instrumental, além de
realizar estudos e pesquisas mais aprofundadas sobre o tema. Dessa forma, por meio
da Portaria n® 253/2012, foi instituida a Comissdo Assessora em Educagdo Especial
e Atendimento Especializado em Exames e Avaliagoes da Educagdo Bésica (Caes),
como passou a ser denominada a partir das Portarias n°® 438/2014 e n°® 900/2019.

A Caes possui carater consultivo e dispoe de autonomia para apresentar suas
consideragdes em assuntos de sua competéncia. E composta por pesquisadores do
quadro do Instituto e especialistas de reconhecida producgao cientifica, pertencentes
a institui¢gdes de ensino superior, publicas e privadas, de todas as regides do Pais,
de maneira a constituir um grupo plural, multidisciplinar e a contemplar diferentes
aspectos da realidade educacional das pessoas com deficiéncia.

Atendendo a demandas do Inep e, também, a sugestoes de seus integrantes,
a Caes desenvolveu uma série de pesquisas voltadas a analisar normativas, processos
e medidas referentes a garantia de acessibilidade em exames e avaliagdes da educagao

bésica e a construgdo e ao aprimoramento tanto de instrumentos de coleta de dados
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dos censos educacionais e dos exames e avaliacoes em larga escala, quanto de
indicadores para a avaliagao da educacao especial.

Ao longo desses anos, os estudos desenvolvidos no ambito da Comissao
também se desdobraram em artigos, pesquisas, dissertagoes, teses, pés-doutorados,
muitos dos quais apresentados em semindrios, congressos e em outros eventos
cientificos no Brasil e no exterior. Essas contribuigdes deram ensejo a novas adogdes
pedagdgicas, pesquisas e indicadores de qualidade da inclusdo em varios municipios
e aprimoramentos nos trabalhos de nucleos de inclusao e acessibilidade em
universidades e institutos federais.

A Diretoria de Avaliagdo da Educagéo Bésica (Daeb), responsavel por coordenar
a Comissao, apoia o desenvolvimento de seus trabalhos, inclusive em colaboracao
com outras diretorias do Inep. Desde a sua criacdo, a Daeb tem insistido na
necessidade de se divulgar sua producao, de forma ampla e variada, com vistas a
internalizar sua contribui¢gdo no ambito do Instituto e, a0 mesmo tempo, estimular
o desenvolvimento de pesquisas, politicas e praticas pedagodgicas nos campos da
avaliacao educacional, da inclusao e dos direitos humanos.

Esta edicao da revista Em Aberto reine trabalhos relacionados a uma parte
relativamente recente da produgao da Caes. Em sua maioria, os artigos dizem respeito
a pesquisas desenvolvidas por solicitacdo do Inep. Por se tratarem, muitas vezes, de
estudos de alta complexidade, que exigiram formacao de equipes interdisciplinares,
investigagdes em vérias etapas, com diversos relatérios e debates com a Comisséo
e com outros pesquisadores do Inep, os autores e as autoras dos artigos aqui reunidos
tiveram o cuidado de selecionar aspectos e etapas desses trabalhos, com o propdsito
de permitir vislumbrar os desafios enfrentados e partilhar seus achados. Deste
numero também participam especialistas que, a convite do Inep, colaboram com a
Caes na realizagao de pesquisas, bem como estudiosos e estudiosas de outros paises
que atuam nesse campo.

Na sec¢ao Enfoque, Rogério Diniz Junqueira e Maria Elisabete Rodrigues Freire
Gasparetto, no artigo "Acessibilidade nas avaliagcoes em larga escala: desafios na
construcao de avaliagoes inclusivas”, abordam os desafios de se construir avaliagoes
educacionais que permitam a participagado com seguranca e autonomia de todos os
examinandos e a analise mais acurada de seus desempenhos. Baseando-se em
producao cientifica que relaciona deficiéncia, acessibilidade e avaliagdo em larga
escala e em documentos de referéncia para politicas de avaliagdo, os autores tragam
um panorama de como a questao da acessibilidade tem impactado processos
avaliativos originalmente pensados para uma maioria sem deficiéncia. Discutem a
evolucdo da compreensao sobre deficiéncia e os conceitos essenciais na avaliagao
acessivel. Sinalizam que a garantia de acessibilidade e acomodagbes implica uma
melhoria na precisao, na confiabilidade e na validade dos resultados. Destacam o
papel da pesquisa em torno desses temas e apresentam o trabalho da Caes.

Abrindo a secao Pontos de Vista, o artigo “Professores e profissionais da
educagao especial em documentos do Saeb e do Censo Escolar: 2011 a 2019”7, de
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda, Monica de Carvalho Magalhdes Kassar e

Roséngela Gavioli Prieto, apresenta os achados de investigagdo em que se analisaram
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documentos de referéncia, formuldrios e questionarios do Censo Escolar e das edigoes
de 2011, 2013, 2017 e 2019 do Sistema de Avaliagao da Educacgao Bésica, bem como
os resultados obtidos por tais instrumentos nesse periodo. O estudo apontou que,
embora haja registro de categorias quantitativas importantes, ha variagoes de
nomenclatura entre as edigbes, além de as informacoes sobre a formacado dos
docentes e profissionais envolvidos na escolaridade dos estudantes do Publico-Alvo
da Educacéao Especial serem insuficientes, por nao detalharem aspectos como tempo
de formacéo, tipos e niveis de cursos. As autoras afiangam que aperfeigoar esses
instrumentos garantiréd informag6es mais precisas e maior confiabilidade dos dados.

No segundo artigo, “Producao escrita de participantes com transtorno do
espectro autista no Exame Nacional do Ensino Médio”, Ana Paula Berberian investiga
as particularidades linguisticas evidenciadas na produgdo escrita de pessoas com
transtorno do espectro autista (TEA) por meio da andlise de 150 redagdes desses
participantes nas edi¢cdes do Enem de 2017 a 2019, com notas de zero a mil. Ao
assumir que as modalidades de linguagem séo préticas sociais, a autora considerou
as caracteristicas de pessoas com TEA que podem interferir nos processos de
producéo das redacoes quanto a abordagem dos temas fornecidos e ao tipo textual
exigido no exame. Considerando as dimensodes discursiva, textual e normativa da
linguagem escrita, estabeleceu relagoes entre os aspectos linguisticos presentes nas
redacdes e as especificidades do TEA, para entao sugerir ajustes nas metodologias
de correcao de redacdes desses participantes e destacar a necessidade de novas
pesquisas para aprimorar os procedimentos de aplicacao e correcao.

Até 2019, no Enem, os participantes com deficiéncia visual nao tinham o
direito de ter suas redagbes corrigidas em braille e precisavam dita-las para uma
pessoa incumbida de auxilid-los. No artigo “Enem e direito a acessibilidade:
parametros para aplicagao e corregao das redagoes em braille em correspondéncia
com a escrita manual”, Juliana Pinheiro Magro, Sidney Soares Trindade e Francisco
Ricardo Lins Vieira de Melo apresentam um estudo por meio do qual se buscou
identificar a equivaléncia apropriada entre as escritas manual e em braille para
definir pardmetros equitativos dos limites minimos e maximos de linhas das redagoes,
em conformidade com as normas do exame. Os dados foram obtidos por meio da
transcricao para o Sistema Braille das sete primeiras linhas de 20 redacoes aleatérias
e néo identificadas de edigdes anteriores do Enem. As varidveis no processo de
escrita foram assinaladas com base em diferentes mecanismos testados para a escrita
em braille e, apdés andlise do processo de transcricdo, recomendou-se adotar o
parédmetro de dez linhas como minimo exigido para que a redagao em braille fosse
considerada valida. Além disso, foram apresentados subsidios técnicos para garantir
a acessibilidade das redagoes escritas em braille, assegurando equidade e isonomia
em sua correcao.

Andréa Poletto Sonza e Daner Silva Martins sao os autores do quarto artigo
desta secao, “Visualizacao na ponta dos dedos: ampliagcao da acessibilidade a
participantes com deficiéncia visual e surdocegueira no Enem”, no qual investigam
a qualidade da acessibilidade dos itens nas edicoes de 2019 a 2022 desse exame.

Os autores asseveram ser preciso considerar, ao adaptar itens da prova, se esses
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participantes conseguiriam responder em um tempo similar ao dos participantes
sem deficiéncia. Sdo sugeridos critérios para avaliar a qualidade da acessibilidade
dos itens com imagens: descrigao insuficiente; descricdo suficiente, mas tempo
possivelmente insuficiente; descricao suficiente e tempo suficiente. Os resultados
mostram que as adaptacgoes nos itens foram em geral insuficientes para permitir
que participantes com deficiéncia visual e surdocegos pudessem apresentar
desempenhos compativeis com suas competéncias e habilidades. Concluem que o
aprimoramento da acessibilidade elevaria a qualidade do exame, ao garantir
condigbes equanimes e respeitar direitos.

Em “Préaticas de acolhimento na universidade evidenciadas nos discursos de
estudantes com transtorno do espectro autista”, Catia Crivelenti de Figueiredo Walter,
Laura Ceretta Moreira, Lucia Pereira Leite e Vivian Ferreira Dias apresentam pesquisa
sobre politicas e medidas voltadas a garantir acesso e permanéncia desses estudantes
no ensino superior brasileiro. Para isso, realizam uma revisao integrativa da producao
cientifica nacional sobre o tema publicada entre 2018 e 2022 e, além disso, examinam
questionarios respondidos por universitarios com TEA. Os resultados revelam que
os maiores obstéaculos que eles enfrentam estdo no dominio das relacdes interpessoais,
nas barreiras institucionais e na fragilidade do processo de ensino-aprendizagem,
e que o aumento do nimero de matriculas de estudantes com TEA no ensino superior
nao tem correspondido a instituigdo de praticas mais inclusivas. As autoras ressaltam
a importancia de se realizar novos estudos empiricos sobre acessibilidade e inclusao
no ensino superior.

No sexto artigo, "A educagao especial e o Censo Escolar: elaboragao de
metodologias, instrumentos de coleta e processos de controle da qualidade da
informacao”, Ana Gabriela Gomes Aguiar e Sabrina Trica Rocha apresentam
levantamento histérico e andlise descritiva da coleta de dados sobre a educagéo
especial no Censo Escolar da Educagao Basica, desde 2007, quando foi instituido o
Sistema Educacenso, até 2023. A Politica de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva motivou mudancgas nos instrumentos de coleta de dados, nos
formulérios do Censo, no acompanhamento e no controle de qualidade das
informacgodes declaradas. Os resultados destacam avancos e melhorias na coleta das
informacdes e apresentam fragilidades que afetam o processo censitério, a saber:
documentacao comprobatoéria das escolas; conceitos baseados no modelo médico da
deficiéncia; auséncia de plano de Atendimento Educacional Especializado, de plano
educacional individualizado e de profissionais especializados.

Encerrando a secao, Elisabet Barnils Castany e Marta Gracia, no artigo “El
asesoramiento a docentes en relacion con el alumnado con dificultades de lenguaje
por parte de los servicios educativos”, discorrem sobre a atuagao de professores
com alunos que apresentam dificuldades linguisticas e que recebem aconselhamento
de dois servigos educativos espanhéis —a Equipe de Aconselhamento Psicopedagdgico
e o Centro de Recursos Educativos para Deficientes Auditivos. Sao identificados
espagos para melhorias e conclui-se que o aconselhamento deve basear-se nas
necessidades detectadas pelos profissionais, trabalhar em colaboracdo com eles e

as familias, do inicio ao fim do processo.
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A secéo Espaco Aberto é contemplada com a entrevista de Serge Ebersold,
conduzida por Enicéia Gongalves Mendes, sobre “Acessibilizagao, incluséo e a
reinvencdo da escola”. Sdo abordadas a trajetéria do entrevistado na area da
deficiéncia e como esse tema é especificado na politica francesa. Ele discorre sobre
inclusao, educacao inclusiva e educacgao especial. Tece consideracoes a respeito da
formacao de professores, declarando que na Franga os docentes nao estao preparados
para a educacgéao inclusiva, pois, por um lado, alguns professores afirmam que ela é
para alunos com uma deficiéncia e, por outro lado, ha os que dizem que se refere a
todos os estudantes. Enfatiza que o papel do professor especializado é fundamental
para gerenciar a diversidade na escola e afirma que, na perspectiva da acessibilizacao,
as competéncias demandadas nao sao vinculadas a prestar servigo a pessoa ou a
sua deficiéncia, mas a ampliar a capacidade dos profissionais e apoiar os sistemas.

A secao Resenhas apresenta a contribuicao de Woquiton Lima Fernandes, que
analisa a obra Educacao 4.0: nos impactos da quarta revolugdo industrial, de Regina
Candida Fihr. O resenhista aponta que as transformagoes tecnolégicas tém motivado
estudos e pesquisas em torno da educacéo e, nos ultimos anos, a Educagéao 4.0 vem
se sobressaindo em sua transversalidade, abrangéncia e impacto social, sobretudo
por tratar de temas que estao modificando de forma significativa a sociedade, como
inteligéncia artificial, big data, realidade aumentada, internet das coisas.

Na secgao Bibliografia Comentada, Bruna Poletto Salton e Antdnio Ferreira de
Melo Junior fazem indicacdes de obras com vistas a estimular a leitura, possibilitar
verticalizacoes e, ainda, apresentar outras perspectivas sobre temas direta e

indiretamente tratados neste nimero.

Desejamos boa leitura!
Rogério Diniz Junqueira

Maria Elisabete Rodrigues Freire Gasparetto

Organizadores
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Acessibilidade nas avaliacoes em
larga escala: desafios na construcao
de avaliacOes inclusivas

Rogério Diniz Junqueira
Maria Elisabete Rodrigues Freire Gasparetto

Resumo

Artigo de revisdo que busca refletir sobre a pertinéncia e o alcance de
normativas, metodologias e instrumentos voltados a incluir todos os examinandos
nas avaliagdes educacionais em larga escala. Com base na produgao cientifica
internacional sobre deficiéncia, acessibilidade e avaliagdo educacional e em
documentos de referéncia para politicas de avaliagéo, os autores examinam aspectos
centrais na producao de conhecimento sobre esses temas, tracando um panorama
sobre como a pauta da acessibilidade tem impactado processos avaliativos pensados
para uma maioria sem deficiéncia. Considerando a evolugdo da compreensdo da
deficiéncia e o debate em torno de conceitos basilares no campo da avaliagédo acessivel
— acessibilidade, acomodacéao, validade, construto, variancia irrelevante, desenho
universal —, os autores endossam a legitimidade da participacao de estudantes com
deficiéncia nas avaliagbes e ressaltam que a provisdo consistente de acessibilidade
e acomodagoes atua como fator de precisao, confiabilidade e validade dos resultados.
E salientado o papel da pesquisa em busca de evidéncias, revisao de pressupostos
e procedimentos, preenchimento de lacunas e promocao de justica avaliativa. Por
fim, sdo apresentados os principais avangos obtidos a partir de estudos e orientagdes
da Comissao Assessora em Educacao Especial e Atendimento Especializado em
Exames e Avaliacdes da Educagao Basica (Caes), do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Palavras-chave: acessibilidade; pessoa com deficiéncia; avaliagdes em larga

escala; acomodagoes; desenho universal.
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Abstract
Accessibility in large-scale assessments: challenges in building
inclusive assessments

This review article seeks to reflect on the relevance and scope of regulations,
methodologies, and instruments aimed at including all examinees in large-scale
educational assessments. Based on international scientific literature on disability,
accessibility, and educational assessment, as well as on reference documents for
evaluation policies, the authors examine central aspects in the production of
knowledge on these topics, providing an overview of how the accessibility agenda
has impacted assessment processes designed for a majority without disabilities.
Considering the evolution of understanding of disability and the debate around key
concepts in the field of accessible assessment — accessibility, accommodation, validity,
construct, irrelevant variance, universal design — the authors support the legitimacy
of the participation of students with disabilities in assessments and emphasize that
the consistent provision of accessibility and accommodation acts as a factor in the
accuracy, reliability and validity of the results. The role of research in seeking
evidence, revising assumptions and procedures, filling gaps, and promoting
evaluative justice is highlighted. Finally, the main advances achieved from the studies
and guidelines of the Advisory Committee on Special Education and Specialized
Assistance in Exams and Evaluations of Basic Education (Caes) of the National
Institute of Educational Studies and Research Anisio Teixeira (Inep) are presented.

Keywords: accessibility; people with disabilities,; large-scale assessments;
accommodations, universal design.

Resumen
Accesibilidad en evaluaciones a gran escala: desafios en la
construccion de evaluaciones inclusivas

Articulo de revision que busca reflexionar sobre la pertinencia y el alcance
de normativas, metodologias e instrumentos dirigidos a incluir a todos los examinados
en las evaluaciones educativas a gran escala. Basandose en la produccién cientifica
internacional sobre discapacidad, accesibilidad y evaluacion educativa, asi como en
documentos de referencia para politicas de evaluacién, los autores examinan aspectos
centrales en la produccién de conocimiento sobre estos temas, trazando un panorama
de como la agenda de accesibilidad ha impactado los procesos evaluativos disenados
para una mayoria sin discapacidad. Considerando la evolucion de la comprension
de la discapacidad vy el debate en torno a conceptos fundamentales en el campo de
la evaluacién accesible — accesibilidad, acomodacioén, validez, constructo, varianza
irrelevante, diseno universal —los autores respaldan la legitimidad de la participacién
de estudiantes con discapacidad en las evaluaciones y subrayan que la provision
consistente de accesibilidad y acomodaciones actiia como factor de precision,
fiabilidad y validez de los resultados de las evaluaciones. Se destaca el papel de la
investigacion en la bisqueda de evidencias, revision de supuestos y procedimientos,
llenado de lagunas y promocion de la justicia evaluativa. Finalmente, se presentan
los principales avances logrados a partir de los estudios y las orientaciones de la
Comision Asesora en Educacién Especial y Asistencia Especializada en Examenes y
Evaluaciones de la Educaciéon Bésica (Caes), del Instituto Nacional de Estudios e
Investigaciones Educativas Anisio Teixeira (Inep).

Palabras clave: accesibilidad; persona con discapacidad; evaluaciones a gran
escala; acomodaciones; diseno universal.
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As trés barreiras principais ao curriculo geral e as avaliagoes que
medem o que os estudantes com deficiéncia aprenderam no
curriculo sao: oportunidade limitada de aprender o curriculo

pretendido; uso inconsistente de acomodagoes; e itens com
substancial variagao irrelevante do construto.

(Elliott; Davies; Kettler, 2012, p. 8 — tradugao nossa).

Introducao

Nas ultimas décadas, vimos o afloramento, a disseminagao e a consolidagao
de uma nova definicdo do significado de habitar um corpo até entdo considerado
anormal (Diniz, 2007). Mais aberta e plural, ela atenta para aspectos socioantropolégicos
da deficiéncia e desafia nogdes que a vinculavam (e ainda vinculam) a ideias de falta,
defeito, castigo, inferioridade, incapacidade ou desvio da normalidade e que remetiam
a imagem de um corpo a ser retificado, corrigido, rejeitado, marginalizado ou
excluido.

Tratou-se de uma mudanga radical em relagdo ao modelo médico da
deficiéncia, que a compreendia como um fendmeno biolégico, uma consequéncia
supostamente légica e natural do corpo com lesdo. A partir desse ponto de vista,
a deficiéncia seria uma incapacidade e essa condigdo levaria o individuo a uma
série de desvantagens sociais. “Uma vez sendo identificada como organica, [...]
dever-se-ia fazer uma ou mais intervencgoes sobre o corpo para promover seu melhor
funcionamento (quando possivel) e reduzir assim as desvantagens sociais a serem
vividas” (Franga, 2013, p. 60).

Em contraste com essa concepc¢ao essencialista, prevalentemente
assimilacionista e assistencialista, o novo paradigma nos convida a escrutinar a
construgao social da deficiéncia e a entendé-la como um produto da opressao e da
discriminacao centradas na ideologia da normalidade. Por conseguinte, o modelo
social da deficiéncia nos insta a confrontar inimeros (e interligados) processos e
fatores sociais, culturais, institucionais e morais de interposicao de barreiras que

produzem a deficiéncia.

Este modelo é a contribuigdo tedérica mais difundida do campo académico
denominado de Estudos sobre Deficiéncia (Disability Studies). Este campo
se consolida na década de 1970 como resultado das lutas desenvolvidas por
pessoas com deficiéncia contra a segregacao [...], iniciado nos anos 60 por
vérios movimentos sociais como, por exemplo, o movimento dos direitos civis, o
movimento de mulheres, o movimento de consumidores, e 0 movimento gay e
lésbico [e trans] nos Estados Unidos [...], que culminaram numa corrente tedrica
no Reino Unido e nos Estados Unidos denominada de social model of disability
(modelo social da deficiéncia), que teve como um dos principais precursores
o sociélogo Michael Oliver [...]. (Silva; Gesser; Nuernberg, 2019, p. 191-192).

Segundo esse entendimento, a reunido de esforgos em favor da sistematica
identificacdo e eliminacdo dessas barreiras representa um pré-requisito essencial
para a promoc¢éao da inclusao e da garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia
(Oliver, 1990; Davis, 1995; Diniz; Medeiros; Squinca, 2007; Nuernberg, 2015).
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Os organismos internacionais, ao adotar esse enfoque e integra-lo a linguagem
e aos marcos tedricos e juridicos dos Direitos Humanos, passaram a denomina-lo
de “modelo de direitos humanos da deficiéncia”, que, entre outras coisas, fundamenta
a Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em 13 de dezembro de 2006.

A Convengao abrange compreensoes da deficiéncia como fendmeno biomédico
e social, de tal modo que a deficiéncia, vista como conceito em evolugdo, "nao esta
relacionada necessariamente a caracteristicas [...] peculiares deste ou daquele
individuo [...], mas é condicao resultante da interagdo e do modo de insercdo de
individuos e grupos no contexto social hegemonico” (Rios, 2010, p. 80). Por
conseguinte, esse modelo vé as pessoas com deficiéncia como titulares de direitos
e assevera que atores, instituicdes e politicas, ao restringirem ou ignorarem os
direitos delas, geralmente conduzem a graves quadros de discriminacao e exclusao.
Considerada o principal marco de protecao e garantia dos direitos humanos das
pessoas com deficiéncia em todo o mundo, a Convengao preconiza a autonomia e a
dignidade das pessoas com deficiéncia e destaca a importancia e a necessidade de
lhes assegurar participacao e inclusao efetivas em todos os espacos sociais e
institucionais.’

Nao por acaso, a afirmacado de novas compreensdes acerca da deficiéncia
deu-se ao mesmo passo em que se ampliavam as mobilizagdes e se qualificavam as
demandas por direitos, com implicagdes em diversos ambitos da vida social, politica
e institucional. Ou seja, no bojo desse processo de mutua alimentagdo, houve o
afloramento de novas exigéncias, agora em favor de politicas publicas transversais
e intersetoriais, voltadas a contrastar a persisténcia de fatores sécio-histéricos
relacionados, direta e indiretamente, ao acirramento dos quadros de desigualdades,
vulnerabilidades, discriminagdes e injusticas sociais (Diniz; Barbosa; Santos, 2009;
Diniz; Santos, 2010; Diniz; Medeiros; Barbosa, 2010; Silva; Gesser; Nuernberg, 2019;
Andrews, 2020).

No chéo das escolas e no campo das politicas publicas de educagao, nao foi
diferente. Na educacao, esses novos enfoques deram impulso a tensionamentos em
diversos campos, entre eles o da avaliagdo educacional, em favor de avaliagdes em
larga escala inclusivas e, de preferéncia, organizadas em articulagao com os sistemas
educacionais e em atengao aos curriculos (Fuchs; Fuchs, 1999; Douglas et al., 2016;
Chakraborty; Kaushik, 2019; ACARA, 2024).°

De fato, duas questoes se colocam.

Como falar em avaliar a qualidade da educacao e, ao mesmo tempo, continuar
a excluir (ou incluir marginalmente) desse processo estudantes com deficiéncia

(Schuelka, 2013; Junqueira, 2014, 2022) e, por conseguinte, privar-se de analisar

' O Brasil é signatéario da Convencao, ratificada pelo Congresso Nacional por meio do Decreto n°® 186/2008,
com status de Emenda Constitucional, e, mais tarde, promulgada por meio do Decreto n° 6.949/2009,
que também promulgou seu Protocolo Facultativo.

2 Quanto as nogoes de avaliagao e teste, muitas vezes tratadas como intercambidveis, parece-nos adequado
adotar a distingdo proposta por Berman, Haertel e Pellegrino (2020, p. 2, nota 1): avaliacao transmite a
ideia de processo que fornece evidéncias de qualidade, abrangendo ampla gama de procedimentos para
medir o ensino e a aprendizagem, enquanto teste ¢ um produto que mede um conjunto especifico de
objetivos ou comportamentos.
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com profundidade e rigor necessarios os desafios enfrentados por um contingente
significativo de pessoas inseridas em diferentes realidades educacionais, geralmente
inseridas em contextos de extrema vulnerabilidade social?

A educacao é direito de todos, a politica educacional assume oficialmente a
perspectiva inclusiva e os estudantes e os sistemas de ensino sao regularmente
submetidos a processos de avaliagdo em larga escala. Sendo assim, ndo deveriamos
finalmente assumir o desafio de superar pressupostos e interesses que respaldam
um conjunto numeroso de diretrizes, parametros e processos avaliativos concebidos
para uma maioria sem deficiéncia?

Diante de tais interrogagoes, o presente trabalho tem o propdsito de refletir
sobre a pertinéncia e as potencialidades de normativas, metodologias e instrumentos
orientados a aferir o desempenho de todos os participantes de avaliagoes educacionais
em larga escala estruturadas com base em principios inclusivos.

Por meio de um esforgo de sintese critica e contextualizadora da produgao
académica, sobretudo internacional, sobre deficiéncia, avaliagao e inclusao, buscamos
tracar o panorama de como a pauta da acessibilidade conquistou espaco nas
avaliagbes em larga escala nas ultimas trés décadas. Para a selegao dos autores e
das obras, sem pretendermos ser exaustivos, delimitamos o debate académico em
torno de pontos cruciais da reflexdo acerca do tema, buscando alinhavar uma andalise
critica e interpretativa dos conceitos e suas interconexdes. Atentamos para a
relevancia e o alcance de uma producéo, que, em grande parte, consolidou-se como
leitura necesséria a quem se langa no terreno da avaliagdo inclusiva, devendo
percorrer diferentes campos disciplinares, como estudos da deficiéncia, educagéao
especial, educacao inclusiva, sociologia da educacao, psicologia educacional,
psicometria, entre outros.

Embora importante, ndo seria possivel aqui esmiugar cendrios e processos
histéricos e politico-institucionais que, além de intricados, apresentam possibilidades,
ritmos e resultados diferentes em paises distintos, ante resisténcias e desafios
operacionais e logisticos especificos. Com isso em mente, procuramos considerar
contextos e processos nNos quais se observam mudangas nas compreensoes do
fendmeno da deficiéncia e nas politicas de avaliagdo, amparando-nos em estudos
que colocaram, na ordem do dia, a necessidade de fazer frente aos proverbiais efeitos
marginalizantes dos testes padronizados junto a pessoas com deficiéncia e outros
grupos sociais.

Trata-se, entdo, no bojo desse processo reflexivo, de examinar a evolugao
conceitual em torno desse tema e vislumbrar novas praticas. Assim, sdo trazidos a
discusséao conceitos como deficiéncia, avaliagdo acessivel, acessibilidade, acomodagao,
validade, construto, variancia irrelevante e desenho universal. Conceitos que se
revelam intrinsecamente relacionados e que, ao ganharem novos contornos e
entendimentos, apontam para novas e mais consistentes andlises e adogoes praticas,
contribuem para uma compreensao mais profunda e critica das avaliagbes
padronizadas, respaldam iniciativas inclusivas em curso e oferecem novos horizontes
para o desenvolvimento de projetos voltados a garantir direitos de grupos

minorizados.
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Neste artigo, o didlogo com a produgdo cientifica também inclui versoes
atualizadas de documentos que apresentam padrdes, parametros e instrugoes
produzidos por entidades e associagdes de pesquisa ou governanca nesse campo.
Tais documentos, em virtude da respeitabilidade das entidades que os assinam, tém
sido amplamente recepcionados como conjuntos de orientacdes técnicas, a ponto
de alguns deles operarem como marcos normativos e diretrizes para a formulacao
e implementacao de avaliagoes educacionais em diferentes contextos nacionais e
internacionais. Algo que, ademais, permite uma visao mais abrangente das
tendéncias e praticas em curso.

E entéo ressaltado o papel da pesquisa na implementacao de processos
avaliativos mais inclusivos. A garantia da acessibilidade requer, entre outras coisas,
constantes atualizagdes, aprimoramentos, buscas de evidéncias empiricas, analise
da eficacia das medidas adotadas, revisdo de procedimentos e empenho permanente
em favor da consolidacao de principios inclusivos. Nesse sentido, é exposto o trabalho
da Comissao Assessora em Educacao Especial e Atendimento Especializado em
Exames e Avaliagbes da Educagéo Basica (Caes), do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apontando estudos, orientagbes e
avangos obtidos no dmbito dos exames e das avaliagdes da educacdo basica, na
revisdo de metodologias de coleta e anélise de dados, bem como na construgao de

indicadores de qualidade mais sensiveis a diferenga.

Avaliacao para e em beneficio de todos e todas

Transformagodes sociais, educacionais, politicas e juridicas relativas a
deficiéncia e as pessoas com deficiéncia confrontaram, em definitivo, os atores
envolvidos na formulagao e na implementacao de avaliagdes em larga escala com
os limites e os efeitos de processos avaliativos n&o inclusivos. Paralelamente,
verificou-se a ampliagdo e a intensificagdo da produgao de estudos, criticas e
reivindicagdes que apontam a urgéncia de se desenvolver processos, metodologias,
instrumentos e indicadores que permitam avaliar a qualidade social da educacao
oferecida a todos os estudantes, contemplando, de maneira mais abrangente e
pertinente, os direitos dos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista,
mobilidade reduzida, necessidades educacionais especificas, entre outros (Thompson;
Blount; Thurlow, 2002; Davies, 2012; Thurlow, 2013, 2014; Albus; Lazarus; Thurlow,
2015; Thurlow et al., 2016; Elliott et al., 2018; Lovett; Lewandowski; Carter, 2019;
Ainscow, 2020; Hjarne, 2021; APA, 2022).

Né&o por acaso, um numero crescente de especialistas, docentes e ativistas
sociais dedicou-se a reforcar o entendimento de que as avaliacoes em larga escala
devem passar por mudancas que lhes permitam transpor o anacronismo que, nao
raro, ainda preside a producao de normativas, conteudos, instrumentos ou
metodologias de aplicacéo de provas que tendem a considerar apenas marginalmente

as necessidades e os direitos das pessoas com deficiéncia (Fuchs; Fuchs, 1999;

Em Aberto, Brasilia, v. 36, n. 118, p. 27-62, set./dez. 2023



Katsiyannis et al. 2007; Thurlow; Quenemoen; Lazarus, 2011). Algo que, alids, pode
ser ulteriormente agravado quando se verificam inconsisténcias cronicas no
desenvolvimento ou na oferta de recursos e servicos de acessibilidade, as assim
ditas “acomodacgbes”, consideradas indispensaveis para assegurar uma afericdo
tecnicamente correta, mais justa e comparavel dos conhecimentos, das habilidades
e dos progressos educacionais dos estudantes com deficiéncia (Davies, 2012; Albus;
Lazarus; Thurlow, 2015; Thurlow et al., 2016; Bennett; Von Davier, 2017; Elliott
et al., 2018).

Antes de prosseguir, vale assinalar que os desafios relacionados a acessibilidade
em avaliagdes em larga escala vao muito além da imprescindivel provisdo adequada
de recursos fisicos, arquitetonicos e mobiliarios de acessibilidade durante a aplicagao

dos testes, pois envolvem cada fase da avaliagao, como, por exemplo:
— elaboracao e atualizagdo dos documentos de referéncia da avaliacao e de
suas matrizes;

— definicao do perfil, da formacao e da certificagdo dos profissionais que

devem atuar no atendimento especializado durante a aplicagao das provas;
— selecgao e capacitacao dos atores envolvidos em todas as etapas da avaliagao;

— realizac@o e andlise dos pré-testes, observando os resultados dos

participantes com deficiéncia;
— elaboracéo, andlise, selegao e adaptagao de itens e provas;

— dotacao de navegabilidade por softwares leitores de tela nos sites oficiais
da avaliacdo, bem como de medidas que permitam ajustes de cores,

contrastes e ampliacdo de imagens;

— disponibilizacéo de informacgoes e documentos relevantes para a avaliagao

em formatos acessiveis e linguagem simplificada;

— elaboracao de formulérios e questionérios para a coleta de dados sobre as
condicoes de acessibilidade das escolas e os perfis socioeconémicos dos

estudantes com deficiéncia;

— definigdo e aprimoramento dos parametros de acessibilizacao dos itens e

das provas;

— confeccao de provas em braille, ampliadas e superampliadas e videoprovas

em Libras;

— adocgao de cuidados especiais no uso de imagens, cores, contrastes e na

diagramacao de itens e provas;
— produgao de materiais grafotateis;
— definigdo quanto a oferta e ao emprego de recursos de tecnologia assistiva;

— producao de materiais de apoio e de orientacao a participantes, docentes

e a familiares;

— estabelecimento de critérios para a escolha dos locais de prova e para a
distribuicdo dos examinandos nas salas segundo suas necessidades

especificas;
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— definicdo dos pardmetros relativos a logistica, a seguranga e a qualidade

para a aplicacao das provas;

— adocao de critérios especificos para a correcdo das provas escritas de

participantes surdos, com deficiéncia auditiva e neuroatipicos;

— definicdo das normas para a composicdo e a atuacao das equipes de

correcao das redagdes e dos itens de resposta construida;
— disseminagéo dos resultados em formatos acessiveis;
— andlise dos desempenhos de diferentes grupos;
— analise das taxas de nao participagao;

— realizacao de estudos, pesquisas e avaliacdo minuciosa de todo o processo

em busca de melhoramentos continuos e de solugdes alternativas;

— aprofundamento da reflexdo cientifica e do debate publico sobre a adogéo
de principios de desenho universal em testes em larga escala, bem como
sobre o desenvolvimento de metodologias, critérios ou avaliagbes
alternativas para grupos especificos (Cahalan-Laitusis; Cook, 2007; Elliot;
Roach, 2007; Davies, 2012; Junqueira, 2014, 2022; Elliott; Kettler, 2016;
Thurlow, 2016; Junqueira; Martins; Lacerda, 2017; Dembitzer; Kettler,
2018; Elliott et al., 2018; Junqueira; Lacerda, 2019).

Ainda que com ritmos e énfases distintas, temos observado, em diversas
sociedades, uma maior sensibilizagdo com relagdo a necessidade de se contemplar
devidamente os direitos educacionais das pessoas com deficiéncia no ambito das
avaliagOes em larga escala (Lazarus; Heritage, 2016; Elliott; Davies; Kettler, 2012).
Nos Estados Unidos, estudantes com deficiéncia passaram a ser explicitamente
reconhecidos como legitimos participantes pelos sistemas de avaliagao federal,
estaduais e distritais (Harr-Robins et al., 2013; NCES, 2022), inclusive com a adocao
de avaliacbes alternativas para discentes inseridos em processos ou de programas
especificos destinados aqueles com graus mais severos de deficiéncia (Elliott; Roach,
2007). Pioneiros no tema, nesse caso, a oferta ou a permissao de uso de recursos
de acessibilidade (tidos como condigoes fora do padrao) teve um inicio embrionario
em meados dos anos 1980, em aplicacoes de testes para o acesso ao ensino superior
—o American College Testing (ACT) e o Educational Testing Service (ETS). No entanto,
o surgimento de avaliagbes com ofertas de acomodacdes costuma ser identificado
na década seguinte (Thurlow, 2013, 2014), em um momento em que a auséncia (ou
a exclusao) de estudantes com deficiéncia nos testes ainda era a regra.

Nos anos seguintes, firmou-se a compreensao de que as realidades
educacionais vividas pelas pessoas com deficiéncia e as politicas educacionais
dirigidas a esse publico precisam ser meticulosamente analisadas, a medida que
tomava corpo o entendimento de que os desafios relativos a garantia de uma educacéao
inclusiva nao poderiam ser negligenciados nem ficar de fora do escopo das avaliacoes.

Isso, desde logo, cobrou esforcos em favor tanto do reconhecimento da

participagao das pessoas com deficiéncia em processos avaliativos, quanto da

Em Aberto, Brasilia, v. 36, n. 118, p. 27-62, set./dez. 2023



legitimidade de se desenvolver instrumentos, processos e servigos que contemplassem
as suas necessidades especificas no ambito das avaliagdes. Em outras palavras: ser
acolhido e devidamente considerado no ambito dos exames e das avaliagoes é um
direito das pessoas com deficiéncia, assim como é um dever das instituigdes
envolvidas assegurar a elas os meios necessarios para garantir-lhes uma participacao
com equidade, seguranga e autonomia. Ao sabor dessas reflexdes, também emergiu
a compreensao de que é necessario elaborar indicadores mais sofisticados voltados
nao apenas a melhor contextualizar os desempenhos dos estudantes nos testes, mas,
sobretudo, considerar vérias outras dimensoes de qualidade que digam respeito aos
desafios inerentes a garantia de uma educagéao efetivamente inclusiva e de qualidade
(Santos; Horta Neto; Junqueira, 2017).

Em que pese esse empenho, em diversos contextos mundo afora, ainda sao
consideraveis os desafios enfrentados para se lograr o reconhecimento da participagéo
dos estudantes com deficiéncia nas avaliagdes em larga escala. Trata-se de algo que
opera em diversas camadas como auténticas barreiras que, entre outras coisas,
costumam exigir permanente disposi¢ao para se desconstruir concepgoes, crencas
e praticas que, de maneira persistente (Andrews, 2020), vinculam a deficiéncia as
nogoes de inferioridade e incapacidade, e que, ademais, reforcam processos de
discriminagao, marginalizagao e exclusao que se retroalimentam.

No terreno da avaliagdo educacional, a persisténcia de concepgdes anacronicas
em relacao a deficiéncia, muitas vezes respaldando, de maneira explicita, a resisténcia
a mudangas voltadas a garantir maior inclusdo, pode ser observada e sondada, entre

outras coisas, em afirmacgoes recorrentes, como:
— “Os alunos com deficiéncia na avaliagdo podem comprometer a média da
escola”;

— “Nao podemos mudar as condicoes de aplicacao das provas para nao afetar

as normas da avaliagao”;
— “Surdos precisam fazer a prova na mesma lingua que os outros”;

— “N&o precisamos nos preocupar, pois os estudantes com deficiéncia nem

virao fazer as provas”;
— “Provas em braille custam muito caro”;

— “Deficiéncia é um assunto muito complexo, e fazendo o que da é melhor

do que nada”;

— “Nao hé como avaliar desempenho de grupos que nao foram considerados

no plano amostral”;

— "0 autismo é um espectro muito amplo, e nao é possivel conceber uma

correcao especifica das redagées desse publico”;
— A equipe é reduzida e ja estd muito ocupada”;
— “Temos que nos preocupar em garantir uma avaliacao com um alto padrao

de qualidade para a maioria” (Junqueira, 2014, 2022; Junqueira; Lacerda,
2018).
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Desconstruir cada uma dessas afirmagoes extrapolaria os limites deste artigo.
De todo modo, cabe apontar que se trata, evidentemente, de uma sequéncia de
equivocos, pretextos e declaragdes pro forma, inclusive contraditérias, que podem
resultar de fatores como desinformagdo ou formacao insuficiente em relagdo as
tematicas da deficiéncia, a educagao especial e a acessibilidade. A proverbial
relutancia das estruturas técnicas e burocraticas em rever seus pressupostos e
procedimentos também deve ser considerada nessa lista.

E, ainda que geralmente se manifeste de maneira sutil, & preciso também
investigar ndo “se”, mas como e em que medida o capacitismo estrutural opera
nesses cenérios e que efeitos produz ou reforga. Afinal, por menor que seja a
influéncia de concepgdes (corpo)normativas e praticas capacitistas, elas ndo deixam
de reafirmar processos de interposicdo de barreiras fisicas, sociais, atitudinais,
politicas, culturais, comunicacionais, curriculares e morais. E, ao fazé-lo, muitas
vezes mobilizando, de maneira interseccional, diversos marcadores sociais (classe
social, sexo, raga, etnia, género, identidade de género, orientagao sexual, geragao,
habilidade, funcionalidade etc.), agem no sentido de reiterar sistemas de classificagao,
normalizacao, hierarquizacao e marginalizacao de corpos, sujeitos e identidades
(Davis, 1995; Fiedler, 1996; Silva, 2000; Baglieri et al., 2011; Mello; Nuernberg,
2012; Nuernberg, 2015; UNFPA, 2018; Baglieri; Bacon, 2020; Andrew, 2020;
Junqueira; Senkevics, 2022).

Os estudos sobre avaliagdes acessiveis e inclusivas sdo geralmente concordes
em afirmar que, para haver medidas de progresso educacional precisas e justas, é
necessario incluir todos os estudantes no sistema de avaliagdo. Ao mesmo tempo,
é indispensavel garantir oferta consistente de acomodacdes segundo as necessidades
individuais de quem delas carecer e considerando a singularidade de cada
participante. Além disso, também ressaltam ser igualmente indispensavel aferir o
desempenho de todos em medidas validas e confiaveis (Thurlow et al., 2001, 2016;
Thompson; Johnstone; Thurlow, 2002; Sireci; Scarpati; Li, 2005; Elliott; Davies;
Kettler, 2012; Thurlow, 2013, 2014; Junqueira, 2014, 2022; Elliott; Kettler, 2016;
Bennett; Von Davier, 2017; Sireci; O’'Riordan, 2020; Leria et al. 2022).°

Em outras palavras, mais do que incluir todos os alunos nos sistemas de
avaliagcbes, processos avaliativos inclusivos requerem, desde logo, a garantia de
testes acessiveis, acomodagbes consistentes com as necessidades dos participantes
e que o desempenho aferido corresponda a uma medida vélida, precisa e confidvel
de seus conhecimentos, suas competéncias e habilidades. Do contrério, estariamos
diante de um regime de avaliagdo cujas lacunas e incoeréncias tenderiam a fazer
dele nao apenas um instrumento menos eficaz ao que se propde, mas, também, um
vetor de violagdes. Justiga nos testes e avaliagdo acessivel sao conceitos fortemente

relacionados (Stone; Cook, 2018). Assim, nao por acaso, especialistas em avaliacao

3 Entre os documentos normativos produzidos com vistas a contribuir para a implementagao de avaliagdes
acessiveis, vale aqui mencionar a edi¢ao de 2016 dos Principles and Characteristics of Inclusive Assessment
Systems in a Changing Assessment Landscape, do National Center on Educational Outcomes (NCEO). A
versao mais recente do documento reflete uma perspectiva inclusiva mais ampla, que estende as garantias
de acessibilidades para publicos além dos estudantes com deficiéncia em torno de seis principios (ver
Thurlow et al., 2016).
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e acessibilidade né&o hesitam em reputar discriminatéria a avaliacdo que reflete a
deficiéncia de um individuo em vez de medir o que se sabe ou o que se é capaz de

fazer (Madaus; Russell; Higgins, 2009).

Acessibilidade, acomodacoes, validade e desenho universal

Atualmente, mesmo com discrepancias entre diferentes paises, sdo notérios
0S avangos nos marcos institucionais e legais concernentes ao Direito da
Antidiscriminacao e aos direitos das pessoas com deficiéncia (Bamforth; Malik;
O’Cinneide, 2008; Rios, 2008, 2010). Progressos importantes também tém sido
observados nas politicas educacionais inclusivas e, ainda que em menor intensidade,
nos contextos da avaliacdo educacional (Thurlow et al., 2016). Diante disso, em uma
avaliacdo em larga escala, torna-se cada vez menos toleravel — sendo inclusive
passivel de judicializacdo — aceitar a hipétese de que participantes venham a ser
(des)favorecidos em virtude de caracteristicas suas que sejam irrelevantes aquilo
que um teste pretende medir. Ou seja, irrelevantes ao assim denominado construto,
termo cunhado em referéncia a “algum atributo postulado das pessoas, que se
presume estar refletido no desempenho do teste” (Cronbach; Meehl, 1955, p. 283).
Em sintese, é o conhecimento, a habilidade ou outro atributo medido por um teste.
Os Standards for educational and psychological testing definem construto como
"0 conceito ou caracteristica que o teste pretende medir” (AERA; APA; NCME, 2014,
p. 11).

Mundo afora parece, cada vez mais, prevalecer o entendimento de que todos
os participantes de uma avaliacao devam ter as mesmas oportunidades para
demonstrar suas posicdes em relagao a determinado construto, sem obstéculos ou
vieses (Kane; Bridgeman, 2017; ACARA, 2024). E isso nos remete as discussoes
sobre a necessidade de assegurar o direito a acessibilidade por meio da eliminagao
de barreiras (vale reiterar: em cada etapa da avaliagdo) e da oferta consistente de
acomodacobes condizentes as necessidades dos participantes (ou seja, sem atrelar,
de maneira rigida, mecéanica e biunfvoca, um recurso a uma deficiéncia ou vice-
versa).

Trata-se, portanto, de reconhecer que a acessibilidade, definida nesse contexto
como “a medida em que um produto, ambiente ou sistema elimina barreiras e
permite o uso igual de componentes e servicos para uma populacao diversificada
de individuos” (Kettler et al.,, 2018, p. 1), além de um importante direito a ser
assegurado, deve ser encarada como elemento balizador de cada processo da
avaliacdo. Em suma, também no campo da avaliacdo, a acessibilidade € um direito
e um principio.

Com efeito, uma das mais importantes referéncias para a formulagao de
politicas de avaliagdo em larga escala em diversos paises, os Standards for educational
and psychological testing, editados em conjunto pela American Educational Research
Association (AERA), pela American Psychological Association (APA) e pelo National
Council on Measurement in Education (NCME), conferem centralidade as questoes

relativas a acessibilidade e a justica (fairness) nos testes.
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Em sua mais recente edicéo, de 2014, partes importantes das atualizacoes
dos Standards em relacao a edicao de 1999 dizem respeito as questoes de
acessibilidade, preconizando, inclusive, uma ampliacdao do conceito, estendendo-o
a todos os examinandos, de modo a definir a acessibilidade nos testes nos seguintes

termos:

O grau em que os itens ou tarefas de um teste permitem ao maior nimero
possivel de participantes demonstrar sua posicao em relagao ao construto-alvo
sem serem impedidos por caracteristicas do item que séo irrelevantes para
a medicao do construto. Uma prova com alta classificacdo neste critério é
considerada uma prova acessivel. (AERA; APA; NCME, 2014, p. 215 — grifos
e tradugao nossos).

Sabidamente, a padronizacgao nas avaliacoes em larga escala opera como um
principio voltado a garantir que todos os examinandos tenham a mesma oportunidade
de demonstrar com exatidao sua posicao quanto ao construto que um teste pretende
medir. Os procedimentos das avaliacdes padronizadas devem (ou deveriam), entao,
fornecer a todos os participantes condigdes equitativas no que diz respeito ao
conteudo testado, aos procedimentos de administracdo do teste e aos processos de
pontuacao. No entanto, a imposicao de condi¢coes padronizadas para todos os
examinandos pode levar a reduzir a precisao da medida do desempenho daqueles
para os quais as condi¢oes inibem seu desempenho (Sireci; O’Riordan, 2020,
p. 183-184).

Os Standards ressaltam a necessidade de imprimir uma flexibilizagdo na
padronizacédo dos conteudos, dos formatos, das aplicagbes dos testes
(e, acrescentemos: nos critérios e nas metodologias de pontuagdo, especialmente
nas provas escritas), por se tratar de providéncias voltadas para assegurar acesso
com justica e equidade e, ao mesmo tempo, permitir melhor comparabilidade dos
desempenhos entre individuos e diferentes grupos envolvidos na avaliagao:

[...] as vezes é necessdrio flexibilidade para fornecer oportunidades

essencialmente equivalentes para alguns participantes do teste. Nesses

casos, aspectos de um processo de teste padronizado que nao representam

nenhum desafio particular para a maioria dos candidatos podem impedir que

grupos ou individuos especificos demonstrem com precisdo a sua posicao em

relagdo ao construto de interesse. Por exemplo, podem surgir desafios devido a

deficiéncia, bases culturais, bases linguisticas, raga, etnia, nivel socioecondmico,

limitagdes que podem surgir com o envelhecimento ou alguma combinagao
desses ou de outros fatores. Em alguns casos, pode ser alcancada uma maior
comparabilidade das pontuacdes se os procedimentos padronizados forem
mudados para atender as necessidades de grupos ou individuos especificos, sem
quaisquer efeitos adversos na validade ou fiabilidade dos resultados obtidos.

Por exemplo, um formulario de teste em braille, uma folha de respostas em

letras grandes ou um leitor de tela podem ser fornecidos para permitir que

pessoas com alguma deficiéncia visual obtenham acesso mais equitativo ao

contetdo do teste. Consideracdes legais também podem influenciar a forma

de abordar necessidades individualizadas. (AERA; APA; NCME, 2014, p. 51 —
grifos e tradugao nossos).

Nesse sentido, deveria ser incontroverso que um regime de avaliagao mais

inclusivo e eficaz requer a adogdo de uma série de estratégias para garantir o acesso
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ao processo avaliativo, entre as quais a provisao consistente de acomodacgoes
condizentes as necessidades de cada participante que delas demandar.

As perspectivas sobre o uso das acomodacdes no ensino ou nas avaliagoes
em larga escala mudaram drasticamente ao longo do tempo. Elas passaram a ser
cada vez mais visadas em testes cujos objetivos iam além de processos seletivos ao
ensino superior e envolviam politicas de controle e responsabilizagao de escolas e
sistemas de ensino. Entre polémicas e resisténcias, centenas de pesquisas empiricas
e quase-empiricas demonstraram desde logo a sua imprescindibilidade e identificaram
potencialidades, fragilidades e insuficiéncias em suas concepgoes e praticas. Também
sao numerosos os estudos dedicados ao exame da precisao, da confiabilidade e da
imparcialidade dos instrumentos da avaliacao, bem como dos seus efeitos no
desempenho dos participantes (Phillips, 1994; Fuchs; Fuchs, 1999; Fuchs et al., 2000;
Thompson; Blount; Thurlow, 2002; Cahalan-Laitusis, 2004; Sireci; Scarpati; Li, 2005;
Ketterlin-Geller et al., 2007; Lovett, 2010; Kettler, 2012; Thurlow, 2013, 2014;
Bennett; Von Davier, 2017; Dembitzer; Kettler, 2018; Lovett; Lewandowski; Carter,
2019; Hjarne, 2021).

A ideia de que as acomodacgdes nao deveriam produzir alteragbes nas
pontuagdes dos examinandos, a nao ser que fossem pessoas com deficiéncia (a assim
denominada “hipdtese da interacdo” — interaction hypothesis), constituiu a base
tedrica de muitos estudos iniciais sobre os efeitos das acomodagodes (Phillips, 1994).
Com o acumulo de novas pesquisas, veio a prevalecer uma outra perspectiva tedrica,
a hipétese do impulso diferencial (differential boost hypothesis), segundo a qual
todos os estudantes podem apresentar melhor desempenho com o uso das
acomodacdes, mas o beneficio obtido por estudantes com deficiéncia seria maior,
em termos diferenciais, do que o obtido por aqueles sem deficiéncia (Fuchs,
Fuchs, 1999; Sireci; Scarpati; Li, 2005; Cahalan-Laitusis; Cook, 2007; Sireci;
O'Riordan, 2020). Ha vérias outras abordagens tedrico-metodolégicas, entre elas,
a andlise do funcionamento diferencial do item (Differential Item Functioning —
DIF), adotada, nesse caso, para examinar se o uso da acomodacao alterou as
caracteristicas do item (Finch; Barton; Meyer, 2009; Thurlow, 2013, 2014; Drasgow;
Nye; Stark; Chernyshenko, 2018).

Outros estudos buscaram analisar a participagdo de estudantes com deficiéncia
nos testes, sem negligenciar os mecanismos responsaveis pela dispensa ou a
desisténcia do processo avaliativo (Dempsey; Davies, 2013; Davies, 2012, 2018).
Paralelamente, também foram importantes os estudos que atentaram para a
existéncia de forte correlagdo estatistica entre a oferta de acomodacgodes e a
participacdo desse publico nas avaliagdes (Cox et al., 2006).

Entre tantos objetos de estudo, diferentes objetivos e diversificadas abordagens
tedrico-metodoldgicas, impossiveis de se listar aqui, cabe ressaltar que as
acomodagdes continuam sendo alvo de anélises e investigagdes em torno de cada
aspecto relacionado as suas concepgoes, aos seus publicos, aos desafios relacionados
aimplementagéo e a eficdcia, isso sem mencionar, entre outros temas, um consistente
arsenal de pesquisas sobre a validade e a precisao dos resultados obtidos por meio
delas (Cahalan-Laitusis, 2004; Sireci; Scarpati; Li, 2005; Cahalan-Laitusis; Cook,
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2007; Bolt; Roach, 2008; Bennett; Von Davier, 2017; Kane; Bridgeman, 2017). Cabe
aqui destacar tanto a importancia de estudos sobre o desenvolvimento e o0 emprego
de tecnologias digitais para oferecer melhor acessibilidade nas avaliagoes (Russell,
2001, 2018; Madaus; Russell; Higgins, 2009), assim como as contribui¢coes no campo
tedrico e no desenvolvimento de itens conforme os principios de desenho universal
(Thompson; Blount; Thurlow, 2002; Thompson; Thurlow; Malouf, 2004; Ketterlin-
Geller, 2005; Dolan et al., 2005; Johnstone et al., 2008; Kettler; Elliott; Beddow,
2009; Mislevy et al., 2013; Lovett; Lewandowski, 2014; Rose et al., 2018).
Notadamente, as politicas em torno das acomodacdes tornaram-se complexas,
exigindo maior especializacdo. Ao lado disso, o préprio termo “acomodacdo” tem
sido frequentemente empregado em referéncia a um conjunto variado de medidas
e recursos de acessibilidade relacionados: i) a forma de apresentar o contetudo de
um teste; ii) ao local em que se realiza a prova; iii) a maneira como os examinandos
podem fornecer respostas; iv) a definigdo do tempo para completar a prova ou sessoes
dela; e v) ao uso de recursos adicionais durante a prova (Fuchs; Fuchs; Capizzi, 2005;
Elliott; Roach, 2007; Sireci; O'Riordan, 2020). Por conseguinte, fala-se em diferentes

tipos de acomodacao, grosso modo, agrupadas por:

1) Apresentacéao: fornecimento de materiais de teste em formatos alternativos
(as vezes com ajustes e readequagoes de conteudos) como provas em
braille, provas ampliadas ou superampliadas, materiais grafotateis,
videoprovas em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), audio, provas na
primeira lingua do participante (como as provas em espanhol, nos EUA,
para estudantes com ou sem deficiéncia que ndo dominam o inglés), provas
adaptadas para a segunda lingua do participante (no caso brasileiro, uma
possibilidade seria prova em Portugués como Segunda Lingua para surdos
que tém Libras como primeira lingua e algo equivalente para indigenas
ou imigrantes), provas digitais ou digitalizadas com recursos de ampliacao,

alteragao de contraste e cor, leitor de tela, entre outros.

2) Ambiente: alteracdo do ambiente de prova, oferecendo sala de acesso
facilitado por rampas ou elevadores, mobilidrio adequado, iluminagao
ajustada a necessidade especifica dos participantes, sala com numero
reduzido de participantes (ou com apenas um participante), ambiente com
menos distragdes, atendimento em classe hospitalar, atendimento

doméstico etc.

3) Modo de resposta: fornecimento de alternativas para responder aos testes,
por meio de auxilio para leitura (ledor), transcricdo da redacao ou
preenchimento dos cartoes de respostas (transcritor), intérprete de Libras,
guia-intérprete, leitura labial, computador, pauta ampliada, comunicagao

aumentativa e alternativa etc.

4) Tempo: concessao de tempo adicional e de pausas para descanso ou
alteragado da agenda das provas (multiplos dias ou sessoes de aplicacéao,

calendario flexivel etc.).
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5) Equipamentos e dispositivos adicionais: permissao do uso de tecnologias
assistivas, como lupa, luminéria, overlay colorido, maquina de escrever
em braille, prancha inclinada, calculadora, amplificador sonoro, seletor de

cores, diciondrio, lapis técnico, pincel atdbmico, értese etc.

Né&o obstante as persistentes disputas e resisténcias, nesses ultimos anos,
as acomodagdes vém sendo mais firmemente reconhecidas como fator crucial
para assegurar acessibilidade nos testes, participacao com equidade e, nao menos
importante, precisao, confiabilidade e validade dos resultados (Elliott; Davies;
Kettler, 2012; AERA; APA; NCME, 2014; Lovett; Lewandowski, 2014; APA, 2022;
ACARA, 2024).

No lastro das preocupagoes em torno da provisao de acessibilidade e da
validade das interpretacoes dos resultados, os ajustes nos testes ou as alteracoes
no processo de aplicagao que produzem resultados vélidos passaram a ser geralmente
designados “acomodagodes”, enquanto os que (presumidamente) alteraram o que o
teste se destinava a medir passaram a ser chamados de “"modificagdes” (Thurlow,
2013, 2014; Andrews, 2020). Ambas podem ser consideradas providéncias
indispensaveis para garantir acessibilidade. Tanto que os Standards admitem
situacdes que requerem flexibilidade adicional para obter até mesmo uma medigao
parcial do construto, sendo, portanto, oportuno aceitar “uma modificagdo em um
teste que resultara na alteragao do construto pretendido para fornecer acesso, ainda
que limitado, ao construto que esta sendo medido” (AERA; APA; NCME, 2014,
p. 61).

Para ser classificado como acomodacao ou modificacdo, um ajuste nas
condigdes do teste padronizado exige, a rigor, uma analise tedrica e empiricamente
fundamentada (Sireci; O'Riordan, 2020). Nao por acaso, entre os especialistas, ha
quem defenda a reconceitualizagao dessa dicotomia tradicional, apontando-a como
excessivamente focalizada nas alteragdoes do contetdo dos testes e, de modo
paradoxal, insuficientemente atenta a busca de resultados confidveis e de inferéncias
véalidas acerca dos desempenhos dos participantes com deficiéncia. H4, ainda, uma
forma mais bem fundamentada de, categorizando os ajustes nos testes, tomar
decisoes baseadas em evidéncias sobre quais deles levardo a pontuagdes que
permitirao inferéncias validas: concentrar-se na dimensao funcional da deficiéncia
(Lovett; Lewandowski, 2014) e na competéncia de acesso (access skills), em conjuncao
com o (bem definido) construto-alvo (target construct), examinando o que pode ter
sido alterado e considerando o amplo continuum de adaptagdes quanto as
possibilidades de produzir impactos no construto-alvo (Dembitzer; Kettler, 2018).

As competéncias-alvo (target skills) “abrangem o envolvimento cognitivo e o
conteudo do construto que o teste foi concebido para medir” e sobre elas sao feitas
as interpretagbes. Ja as competéncias de acesso (access skills) incluem “os niveis
de envolvimento cognitivo e de conhecimento do contelido e/ou as competéncias
que séo necessarias para aceder ao construto-alvo, mas nao sao o objeto pretendido

das medidas” (Ketterlin-Geller, 2008, p. 7-8). Uma competéncia-alvo de fluéncia na
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leitura pode ser afetada por competéncias de acesso, como a memoéria de trabalho,
a atencao, o reconhecimento das letras e a acuidade visual (Dembitzer; Kettler,
2018). Por conseguinte, “definir as competéncias-alvo de modo mais detalhado do
que se fazia no passado e identificar as competéncias de acesso que podem impedir
a medigdo dessas competéncias-alvo tornou-se uma parte essencial do desenho
universal e da selecao de acomodacdes adequadas a cada estudante” (Thurlow, 2013,
p. 17 — grifos nossos).

Dito isso, cabe mencionar que uma série de "modificagdes” aplicadas em um
item original com frequéncia ndo sacrificam a precisdo da medida, pois causam
menos impactos nas propriedades psicométricas do item do que muitos supunham
(Kettler, 2011). O autor sustenta ser possivel produzir, sem prejuizo, testes de
matematica e ciéncias com o mesmo numero de itens, mas com 25% a 30% menos
palavras — ou seja, € possivel reduzir a carga linguistica desnecessaria sem
comprometer as estimativas de confiabilidade. Evidéncias também indicam que, nos
itens de leitura, a redugdo do nimero de palavras e, em alguns casos, a eliminacéo
de imagens (especialmente aquelas meramente ilustrativas, mal contextualizadas
ou sem nitidez e contraste) podem ser modificacoes eficazes, corroborando a ideia
de que eliminar informagdes irrelevantes das provas é uma boa estratégia. Ademais,
por meio de modificagbes, grupos de estudantes com deficiéncia tendem a obter
pontuacdes mais elevadas e a ter mais sucesso, tornando a sua experiéncia de teste
mais comparéavel a dos seus pares sem deficiéncia (Elliott; Davies; Kettler, 2012).

Ao lado disso, mesmo que em ritmos e intensidades diferentes, o avango das
legislagbes antidiscriminatorias e das politicas educacionais inclusivas mundo afora
parece ter contribuido para a abertura desse debate. No fim dos anos 1990, ja
circulavam discursos que associavam igualdade de oportunidades e provisao de
acomodacéao nos testes (Fuchs; Fuchs, 1999). Passadas trés décadas, a despeito de
resisténcias e incompreensoes, o crescente reconhecimento dos direitos a
acessibilidade e a inclusdo torna cada vez menos tolerdvel a preservacao de
concepgdes, regras e praticas baseadas em diretrizes juridica e tecnicamente
defasadas, conceitualizagdes limitadas quanto a modificagdes de itens e principios
de desenho universal, ou, simplesmente, enredadas em rotinas burocraticas e padroes
capacitistas (Kettler, 2011; Elliott; Davies; Kettler, 2012; Davies, 2018; Chakraborty;
Kaushik, 2019; Junqueira, 2022; Leria et al. 2022).

Paulatinamente, maior énfase passou a ser dada a superagao das desvantagens
impostas a estudantes com deficiéncia, neuroatipicos, com mobilidade reduzida ou
outras necessidades especificas em virtude da negagdo ou da oferta inconsistente
de acomodagbes. Ao mesmo tempo, um numero conspicuo de pesquisas relativizavam
preocupagoes se as acomodacoes proporcionariam vantagens indevidas a participantes
com deficiéncias. Com base nesses estudos, ganhou terreno a compreensao de que,
por operarem em favor da eliminacdo de barreiras irrelevantes que impedem os
estudantes de demonstrarem seus conhecimentos e habilidades, as acomodacoes
contribuem para a validade das inferéncias dos resultados da avaliagao (Fuchs et al.,
2000; Pitoniak; Royer, 2001; Thurlow, 2013, 2014; APA, 2022). Em suma:
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As acomodagoes sao concebidas para diminuir o ruido e maximizar a forgca da
inferéncia com base na pontuagao de um estudante. Sem acomodagoes, muitos
estudantes ficam em desvantagem para demonstrar o que realmente sabem
e podem fazer. (Madaus; Russell; Higgins, 2009, p. 182 — grifos e tradugao
NO0SS0S).

Em outras palavras, nos casos em que o acesso aquilo que se pretende medir
€ obstaculizado em razdo de caracteristicas ou habilidades n&o relacionadas ao
construto-alvo, ocasionando variancias irrelevantes do construto, a validade das
interpretagoes da pontuacao pode ficar comprometida, especialmente em relagao a
determinados individuos ou grupos. Por exemplo, uma prova padréo (impressa e em
tinta, com imagens nao tratadas, ou seja, sem nitidez ou com pouco contraste, com
uso de fontes reduzidas em graficos, tabelas, mapas) pode representar uma barreira
significativa para participantes com baixa visdo e alguns adultos mais velhos. A
desvantagem produzida pela auséncia de acessibilidade ndo apenas € injusta ou
iniqua, ela também compromete a validade do processo de avaliagdo, uma vez que
caracteristicas como acuidade visual, campo visual, visdo de cores ou sensibilidade
aos contrastes sao irrelevantes para o construto que esta sendo medido. Portanto,
vale reiterar: as acomodagoes sao indispensaveis para validar as inferéncias acerca
dos conhecimentos e das habilidades de individuos ou grupos que delas necessitam
(Elliott; Davies; Kettler, 2012; Mislevy et al., 2013).

A essa altura, vale lembrar que o conceito de validade ja ndo é (ou deveria
ter deixado de ser) empregado em referéncia ao item ou a prova em si mesmos.
Afirmar que um item ou teste sdo validos equivale a adotar uma nogao restrita e
imprecisa de validade que, entre outras coisas, ndo considera a maneira e a finalidade
de utilizacdao dos testes. Por isso, mais recentemente, o conceito passou a ser
entendido como “o grau em que todas as evidéncias acumuladas respaldam a
interpretacgao pretendida dos resultados de uma prova para o uso proposto” (AERA;
APA; NCME, 2014, p. 14). Ou seja, como ressaltam os Standards:

Validade refere-se ao grau em que a evidéncia e a teoria apoiam as

interpretagoes dos resultados dos testes para os usos propostos dos testes.

[...]1 O processo de validacdo envolve o acimulo de evidéncias relevantes

para fornecer uma base cientifica sélida para as interpretagdes propostas

da pontuacao. Sao as interpretagoes dos resultados dos testes para os usos

propostos que sao avaliadas, e nao o teste em si. Quando as pontuagoes dos

testes sao interpretadas de mais de uma maneira [...], cada interpretagao

pretendida deve ser validada. As declaragées sobre validade devem referir-se

a interpretagoes especificas para usos especificos. E incorreto usar a frase nao

qualificada “a validade do teste”. (AERA; APA; NCME, 2014, p. 11 — grifos e
traducao nossos).

Desse modo, no que diz respeito as avaliagdes educacionais, o que interessa
nao é saber se o teste é valido, mas sim se as interpretagdes baseadas nas pontuagoes
dos testes sdo validas para o uso especifico que se pretende fazer. Essa distingao
“afasta o conceito de validade da ideia de que ela é uma propriedade de um teste e,
em vez disso, fundamenta-o em contextos muito especificos com base na forma

como as pontuagoes sao interpretadas e utilizadas” (Sireci; O'Riordan, 2020, p. 181
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— traducao nossa). Assim, prosseguem os autores, a validacao do uso de testes cria
a necessidade de seus desenvolvedores definirem claramente o propdsito de uma
avaliacao e, ao mesmo tempo, vincula as interpretacoes das pontuacgoes estritamente

ao uso proposto. E mais:

Os Standards descrevem cinco fontes de evidéncias de validade que podem
ser usadas para avaliar o uso de um teste para um propésito especifico. Essas
fontes sao evidéncias de validade baseadas em contetdo do teste, processos
de resposta, estrutura interna, relagbes com outras variaveis e consequéncias
dos testes. As primeiras quatro dessas fontes podem ser usadas para avaliar
quéao bem o teste mede o construto pretendido, e, portanto, também podem ser
usadas para avaliar o grau em que as acomodagoes podem alterar o construto
medido [...]. Assim, além de confirmar que um teste geralmente mede o
construto pretendido, a validagdo também requer a confirmagdo de que o
construto é medido com qualidade semelhante para todos os participantes do
teste. (Sireci; O'Riordan, 2020, p. 181 — grifos e traducao nossos).

Relacionado ao conceito de validade e, no entanto, mais amplo do que ele,
o conceito de imparcialidade (fairness)* é central em todas as fases dos processos
de avaliagao por ser indispensavel a obtencdo de instrumentos que permitam
interpretagdes validas dos resultados. Nao por acaso, os Standards afirmam que a

imparcialidade nos testes é

uma questao fundamental de validade e requer atengao em todas as fases de
desenvolvimento e utilizagao do teste. [...]

Um teste que é imparcial dentro do significado dos Standards reflete o(s)
mesmo(s) construto(s) para todos os participantes do teste, e as pontuagoes
deles tém o mesmo significado para todos os individuos na populacao
pretendida; um teste imparcial nao favorece nem destavorece alguns individuos
devido a caracteristicas irrelevantes para o construto pretendido. Na medida
do possivel, as caracteristicas de todos os individuos na populacdo de teste
pretendida, incluindo aquelas associadas a raca, etnia, género, idade, condigao
socioeconomica ou origem linguistica ou cultural, devem ser consideradas em
todas as fases de desenvolvimento, administracao, pontuacao, interpretagao e
utilizagao, de modo que as barreiras a avaliagao imparcial possam ser reduzidas.
Ao mesmo tempo, os resultados dos testes devem render interpretacgéoes validas
para os usos pretendidos, e é possivel que diferentes contextos e utilizagdoes
dos testes requeiram diferentes abordagens para a imparcialidade. (AERA;
APA; NCME, 2014, p. 49 e 50 — grifos e traducao nossos).

Evidenciada a relacéao entre imparcialidade, validade e acessibilidade, entende-
se que, sem a provisao de acomodacdes e outras medidas de redugao de barreiras,
“forgar a manutencao das condic¢oes de teste padronizadas para todos os examinandos
levard a reducgdo na precisdo da medigdo para os examinandos que tém seu
desempenho inibido por essas condigdes” (Sireci; O'Riordan, 2020, p. 184 — traducao

nossa). Diante disso, estudiosos e defensores dos direitos das pessoas com deficiéncia

* Embora fairness corresponda a varios termos relacionados, para referir-se a ele, a tradugao em espanhol
dos Standards, adotou o termo Imparcialidad. Aqui, resolvemos, em geral, fazer da mesma forma, por
concordarmos quanto a convergéncia que o termo em espanhol tem com seu andlogo em portugués,
ainda que outras nogdes desse mesmo campo semantico também possam ser empregadas, como a de
“justica”, por exemplo.

Em Aberto, Brasilia, v. 36, n. 118, p. 27-62, set./dez. 2023



comegaram a investir em projetos de adogdo de principios de desenho universal no
ambito das avaliagbes em larga escala hé cerca de duas décadas (Thompson; Thurlow;
Malouf, 2004; Johnstone; Altman; Thurlow, 2006). Desde entao, varias investigagbes
tém sido realizadas com o intuito de explorar os potenciais de diversas abordagens
de desenho universal no desenvolvimento das avaliacdes. Na esteira desse processo,
os Standards definem desenho universal de testes (DUT) como “uma abordagem
para design de testes que busca maximizar a acessibilidade para todos os examinandos
pretendidos” (AERA; APA; NCME, 2014, p. 50 — traducao nossa).

O desenho universal de testes refere-se a um principio de desenvolvimento

de testes em que as necessidades dos estudantes com deficiéncia e dos

estudantes com competéncia limitada em inglés [na lingua em que o teste é

administrado] sao consideradas enquanto os testes estao sendo construidos.

O objetivo do DUT ¢é tornar o teste e a situagao de teste flexiveis o suficiente

para que as acomodagdes nao sejam necessarias |[...]. Essencialmente, o DUT

exige praticas de construcao de testes que se concentrem na eliminagdo de

variacoes irrelevantes para a construcao e condigoes de administracao de testes

mais flexiveis, que tornariam desnecessario o fornecimento de adaptagoes

para estudantes com deficiéncia e estudantes com competéncia limitada em

inglés. Por exemplo, a remocao dos limites de tempo em um teste nao beneficia

apenas os alunos que tém deficiéncias no processamento de informacdes; ela

tem o potencial de beneficiar todos os examinandos. (Sireci; O'Riordan, 2020,
p. 184 — grifos e tradugao nossos).

O ponto de partida €, portanto, buscar eliminar barreiras dos itens e
oportunizar condicoes de aplicacao que reduzam a necessidade de acomodacgoes (ou,
idealmente, até prescinda delas). Desse modo, antes de considerar a necessidade
de quaisquer ajustes ou adaptacdes, o desenvolvedor da avaliagao, ao orientar-se
pelos principios de desenho universal, deve buscar melhorar a acessibilidade do
préprio teste, identificando, reduzindo e suprimindo dele possiveis barreiras (AERA;
APA; NCME, 2014, p. 57).

Todos tém direito de ter seus niveis de desempenho avaliados com precisao.
E questdes referentes a imparcialidade e a acessibilidade sao relevantes para cada
individuo envolvido em teste de larga escala. Assim, além de visar facilitar a medigdo
dos construtos criticos para estudantes com deficiéncia, a expectativa, nesse caso,
é que a incorporacgao dos principios de desenho universal beneficie o conjunto dos
participantes. Isso porque, por um lado, tais principios preconizam a maximizagao
da imparcialidade e da acessibilidade para todos os examinandos e, por outro,
requerem a definigdo clara e minuciosa tanto dos construtos submetidos a medicao,
quanto dos objetivos da avaliacao, para, com isso, conduzir a uma melhoria na
precisdo da afericao das competéncias e das habilidades de todos — individuos e
grupos (Thompson; Blount; Thurlow, 2002; Mislevy et al., 2013; Thurlow, 2013,
2014; Elliott; Kettler, 2016; Thurlow et al., 2016; Rose et al., 2018; Sireci; Riordan,
2020).

Embora os principios do desenho universal para avaliacdo fornecam uma
preciosa bussola para o desenvolvimento de avaliagdes que reduzam a variéncia

irrelevante do construto, é indispensavel que as investigagdes sigam reunindo
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evidéncias empiricas, revendo procedimentos, preenchendo lacunas e buscando
novas possibilidades. Tal fato é ainda mais premente quando se observa que sempre
haverd itens e testes que nao sédo passiveis de se tornarem igualmente acessiveis
para todos os publicos por meio da adogdo desses principios. Afinal, o que é
considerado potencialmente mais acessivel para um grupo pode nédo ser para outro.
Por exemplo, certos graficos ou diagramas podem representar desafios gigantescos
para pessoas com deficiéncia visual e, ao mesmo tempo, serem bem acolhidos por
participantes com surdez, portanto, "mesmo quando desenvolvidos para maximizar
a imparcialidade por meio da utilizagdo do desenho universal e de outras praticas
para aumentar o acesso, ainda havera situagdes em que o teste ndo é apropriado
para todos os examinandos” (AERA; APA; NCME, 2014, p. 58 — traducao nossa). Ou
seja, menos complexas ou em menor quantidade, adaptagdes continuarao a ser

necessarias.

A producao da Comissao Assessora em Educacao Especial e a
acessibilidade nas avaliagoes da educacgao basica do Inep

Com o objetivo de constituir uma base de conhecimentos para desenvolver e
aprimorar processos e medidas voltados a garantir acessibilidade, autonomia,
equidade e seguranca a participantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista,
mobilidade reduzida e outras necessidades especificas nas avaliagoes da educacao
basica sob sua responsabilidade — e, com isso, melhor avaliar o desempenho desse
publico —, o Inep, em 2012, instituiu duas comissdes de especialistas em
acessibilidade, educacéo especial, estudos da deficiéncia e temas correlatos, no

ambito da Diretoria de Avaliacdo da Educagao Béasica (Daeb/Inep).

Uma delas foi a atualmente denomidada Comissao de Assessoramento
Técnico-Pedagégico em Adaptacdo para Exames e Avaliacdes da Diretoria de
Avaliacdo da Educacao Bésica com o objetivo principal de produzir as provas em
braille e macrotipos, além dos instrumentos de apoio aos ledores que atuam no
atendimento a participantes cegos, com baixa visdo e surdocegueira, no ambito dos

exames da educagdo basica (Inep. Portaria n° 252, 2012a).

Na mesma ocasido, foi também estabelecida a Comissao Assessora em
Educagao Especial e Atendimento Especializado em Exames e Avaliacdes da Educacéao
Bésica (Caes) visando reunir conhecimento sobre temas relacionados a educacéo
especial, incluséo e acessibilidade, realizar estudos para identificar e eliminar
barreiras em suas avaliagbes educacionais, ampliar e aprimorar a oferta de
acomodacdes, além de investir na consolidacao da cultura de direitos humanos em

sua estrutura organizacional e para além dela (Inep. Portaria n°® 253, 2012b).

Em 2019, ambas as comissoes foram extintas por forca de um decreto
presidencial que aboliu a quase totalidade de comissoes e grupos de trabalho no

ambito do governo federal (Brasil. Decreto n° 9.759, 2019). Frente a isso,
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pesquisadores do Inep elaboraram documentos técnicos com argumentos de ordem
pedagdgica, juridica e administrativa que demonstraram a necessidade e a
legitimidade de recria-las. A mobilizagao teve éxito e as comissbes foram reinstituidas
ainda naquele ano (Inep. Portaria n® 727, 2019a e Portaria n°® 900, 2019b).

A Caes possui carater consultivo e autonomo, e é composta por membros de
reconhecida producéo cientifica, pertencentes a instituicbes de ensino superior,
publicas e privadas, das diferentes regides do Brasil, além de pesquisadores do
préprio Instituto.

Desde 2012, a Comissao desenvolveu pesquisas por iniciativa propria e por
solicitacao do Inep, assumindo, prioritariamente, o compromisso de analisar o que
o Instituto realizava e de identificar os desafios com que se confrontava, para subsidiar
a adocgao de principios mais inclusivos, a revisdo de pressupostos normativos e a
melhoria continua de processos e instrumentos relativos as avaliagdes, bem como
a producgéao de informagodes e indicadores da educagao béasica.

A Caes foi responsavel pela producao de dezenas de andlises e pesquisas
apresentadas diretamente em reunides com as equipes técnicas do Instituto, como
também por meio relatérios, pareceres, notas técnicas, orientagdes e recomendacdes.
De maneira complementar ao presente artigo, o elenco integral dessa producao
encontra-se disponivel em plataforma de ciéncia aberta, em arquivo com as
referéncias dispostas em ordem cronolégica e seguidas de seus cédigos de indexagao
no Sistema Eletrénico de Informagdes da autarquia (Junqueira, 2024).

Extrapolaria os limites deste artigo detalhar o teor e os resultados das
pesquisas desenvolvidas pela Caes ao longo dos anos. No entanto, vale ressaltar o
seu carater inovador no cenario brasileiro, especialmente ao promover visoes inter
e multidisciplinares que colocaram frente a frente os campos da educacao especial
e o da avaliacao educacional.

O Inep, nas ultimas décadas, produziu avangos na produgao e analise de dados
e estatisticas educacionais, bem como no campo da avaliagao educacional. No entanto,
o Instituto também reconhecia a necessidade de avangar de maneira consistente
nas garantias de direitos. Com efeito, as pesquisas da Caes identificaram limitagoes
e falhas ao longo dos processos de elaboracgao e aplicacao das avaliacoes em larga
escala, que, de fato, poderiam atravancar a participacao e o desempenho de pessoas
com deficiéncia, transtornos, mobilidade reduzida e outras necessidades especificas,
podendo levar a situagoes de exclusao. Ao mesmo tempo, os membros da Comissao
realizaram estudos com vistas a buscar alternativas viaveis e solugdes exequiveis
naquele cenério, sem deixar de considerar a processualidade e, por conseguinte,
novos horizontes de aprimoramentos na politica de acessibilidade nos exames e nas
avaliagoes diagnésticas do Instituto (Junqueira, 2014, 2022; Junqueira, Martins,
Lacerda, 2017; Junqueira; Lacerda, 2018, 2019).

Com o intuito de ampliar as condigcoes de acessibilidade nos processos
avaliativos, pesquisas e debates entre os membros da Caes indicaram ser preciso
melhor considerar a heterogeneidade entre as pessoas com deficiéncia. Em atengéo

aisso, em 2012, a Diretoria de Estatisticas Educacionais (Deed/Inep) passou a realizar
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levantamentos nacionais em busca de evidéncias sobre recursos de acessibilidade
necessarios durante as avaliagdes. Disso resultou, entre outras coisas, a redefinicao
da oferta em provas macrotipos destinadas a pessoas com baixa visdo. Até aquele
momento, as provas macrotipos com corpo 24 eram o unico formato de prova
acessivel ofertado a esse publico. Em 2013, eles conquistaram o direito de escolher
entre as denominadas provas “ampliadas” (com corpo 18) e as “superampliadas”
(com corpo 24), sendo as primeiras a op¢ao mais escolhida desde entao (Inep, 2015).

A Comissao também desenvolveu andlises cientificas a respeito da qualidade,
da pertinéncia e da eficicia das metodologias e estratégias adotadas na construgéo
e na aplicacao de provas acessiveis a participantes com deficiéncia visual (provas
em braille, ampliadas e superampliadas) e do instrumento de apoio utilizado pelo
auxiliar para a leitura (Prova do Ledor) no atendimento especializado do Enem. Ao
lado disso, a andlise sobre a atuagdo e a formagao dos ledores e dos transcritores
contribuiu para o entendimento dos desafios implicados na formacao, na selegéao e
na atuagao de pessoal envolvido no atendimento de auxilio a leitura das provas e de
transcrigao das redagoes e dos cartdes de resposta. A Caes também realizou estudos
visando estabelecer condigdes e critérios para que o participante cego pudesse ter
corrigida a sua redagéo escrita em braille, sem precisar ditar seu contetido para um
ledor ou transcritor. Novos estudos permitiram a implementacao da folha de redagao
mais acessivel, ampliada, para os participantes com baixa visdo que receberam
provas macrotipos com corpo 18 ou 24, na edicao do Enem de 2023.

Nesse mesmo ano, na esteira de encontros de formagdes com equipes técnicas
da Daeb e elaboradores de itens, membros da Caes, fundamentados em suas
pesquisas e em didlogo com a Comissao de Assessoramento Técnico-Pedagégico em

Adaptagao para Exames e Avaliacoes, aprofundaram o debate sobre:
— identificagdo e eliminagao de barreiras em itens;

— desafios envolvidos na adaptacao de itens e na construcao de provas

acessiveis; e

— adogao de principios de desenho universal.

Como resultado, melhorias palpaveis foram observadas nas elaboragoes das
provas em braille, das provas ampliadas e superampliadas e da Prova Ledor do Enem,
bem como nos cadernos de provas ampliadas e superampliadas do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educagao Basica (Saeb). Nesse processo, o cuidado em aprimorar a
qualidade das imagens e a diagramacao das provas macrotipos produziu mudancas,
inclusive, nas provas comuns. Ao lado disso, a partir de orientagdes resultantes de
pesquisas da Caes, o uso de cores foi implementado pela primeira vez nos itens do
Enem.

Dez anos antes, com o mesmo intuito de promover o reconhecimento de
direitos e a acessibilizacdo das provas, pesquisadores da Caes identificaram a
necessidade de desenvolver instrumentos especificos em Libras e em Portugués

como Segunda Lingua para avaliar o desempenho de estudantes com surdez ou
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deficiéncia auditiva no ambito do Enem, a fim de garantir provas acessiveis em
exames de larga escala. Enquanto a legislagao assegurava aos surdos o direito a
Libras como primeira lingua e ao portugués na modalidade escrita como segunda
lingua, praticamente todo o sistema de avaliagdo no Brasil submetia esses estudantes
a provas escritas em portugués como primeira lingua, interpondo barreiras que
comprometiam seus desempenhos nas provas e contribuiam para violagodes
de direitos.

A fim de cumprir o principio de equidade, a Caes, respaldada em estudos e
em debates com a academia e a comunidade surda, recomendou a oferta de provas
em Libras e elaborou proposta para a sua viabilizacdo. Estavam dadas as condicoes
técnicas e pedagdgicas para a criagdo do “Enem em Libras”, que, implementado em
2017, representou uma mudanca de paradigma nacional na avaliagao de pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva, reconhecendo os direitos linguisticos dessa
populacao (Junqueira; Lacerda, 2018, 2019). A implementacao da proposta e seu
constante aprimoramento ficaram sob a responsabilidade da Comissao de
Assessoramento Técnico-Pedagoégico em Lingua de Sinais para Exames e Avaliagoes

da Diretoria de Avaliagcdo da Educagao Béasica (Inep. Portaria n°® 397, 2017).
Somem-se a isso as reflexdes e pesquisas sobre:

— elaboracéao e andlise de itens de provas, questiondrios socioeconémicos,

materiais de apoio técnico;

— limites e possibilidades da atuacéo do tradutor e intérprete em Libras e

do guia-intérprete;

— diferengas e correspondéncias entre a escrita manual e a escrita por meio

do sistema braille;

— especificidades da producgao escrita de pessoas com surdez, autismo ou

dislexia e critérios de correcao de suas redagoes;

— desenvolvimento e emprego de materiais grafotateis na aplicagao de

provas;
— oferta e uso do tempo adicional nas avaliagoes;
— desenvolvimento e aplicacao de provas digitais;
— estudos sobre paralisia cerebral e produgao escrita;

— andlises sobre o0 anacronismo no emprego da nogao de deficiéncia mental

diante dos entendimentos mais recentes acerca da deficiéncia intelectual.

Também foram realizadas analises de microdados do Censo da Educacéo
Bésica e do Saeb, com producéo de instrumentos para a elaboragao de indicadores
da Educacéo Especial. A partir de cruzamentos dos bancos do Censo e do Saeb, foi
realizada a pesquisa mais abrangente até hoje sobre participagéo e desempenho do

publico-alvo da educacéo especial nas edigdes do Saeb de 2011 a 2019, com achados
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importantes para subsidiar o aprimoramento dos documentos normativos do Censo
e do Saeb, dos instrumentos de coleta, das provas, das analises dos desempenhos,
dos instrumentos de disseminacao e dos indicadores da politica de educacao inclusiva.

Para a avaliacdo da qualidade e da eficacia das medidas de acessibilidade
adotadas nas avaliacoes de larga escala e dos instrumentos de coleta de dados,
foi importante a interlocucao entre os membros da Caes e as equipes de
pesquisadores do Inep, que possibilitou vislumbrar novas oportunidades de
acesso as pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista, mobilidade
reduzida ou necessidades especificas.

Ao mesmo tempo de sua divulgagdo na comunidade académica — quer em
eventos cientificos, quer junto a cursos de graduacéo, programas de pés-graduagao
e nucleos de acessibilidade de universidades —, essas pesquisas também
demonstraram formidéavel potencial para contribuir com o estado da arte no campo
da educacao especial e da avaliagcao educacional, estimulando pesquisadores a se

engajarem nessas tematicas e aprofundarem a reflexao.

Para encerrar, por ora

O aprofundamento tedrico e a pesquisa continua sdo elementos centrais para
o desenvolvimento de projetos de acessibilizacdo de avaliagoes em larga escala,
sejam ou néo orientados pelos principios de desenho universal dos testes. O saber
acumulado até aqui é consideravel, mas parecemos ainda estar diante de um imenso
continente desconhecido. O emprego de novas tecnologias, certamente promissor
também nessa area, nao se dé sem forte dedicagao a estudos teoricos inter e
multidisciplinares e a pesquisas empiricas que empregam as mais diferentes
metodologias. E, uma vez que o proprio conceito de deficiéncia, tal como entendido
pelo modelo dos direitos humanos da deficiéncia, estd em permanente evolugao, as
garantias de acessibilidade se colocam como desafios continuamente renovados.

Ora, por mais complexos que se mostrem os diferentes cenarios do Brasil e
de outros paises, observam-se, ainda que com intensidades diferentes, mudancas
em relacdo as tematicas da deficiéncia, as politicas educacionais e as politicas de
acessibilidade em diversas esferas da vida. Ao mesmo tempo, nas relacoes de saberes
e poderes entre pessoas com e sem deficiéncia (Skliar, 2012), questionamentos e
movimentagoes em torno do direito a acessibilidade em todos os espacos sociais e
em diferentes momentos da vida também tém produzido seus efeitos, inclusive em
termos interseccionais (Lund; Forber-Pratt; Andrews, 2021), promovendo
enfrentamentos a diferentes formas de preconceitos e discriminagoes. Nessa
perspectiva, é preciso envidar esforgos conjuntos para que as politicas de
avaliacao possam nao apenas contribuir com esse processo, mas integrar-se a ele
de maneira efetiva.

Para fazé-lo, é fundamental que as politicas de avaliagdo superem
definitivamente os anacronismos capacitistas e padroes normativos defasados,
orientando-se, cada vez mais, por principios nitidamente inclusivos. Isso requerera

dos sistemas de avaliacao empenho e dedicacao para:
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— favorecer a participacao de cada estudante nas avaliagoes;

— considerar a complexidade do processo de ensino-aprendizagem;
— valorizar a pluralidade curricular;

— reconhecer o potencial politico e pedagégico da diversidade;

— contrastar processos de (re)producao de desigualdades, de hierarquizagao

opressiva e de marginalizacao de corpos, sujeitos e identidades;
— estar abertos ao debate e a critica;

— estimular estudos em favor do seu aprimoramento continuo e da superacéo

dos efeitos perversos que a politica de avaliagdo venha a produzir.

Assim, quem sabe, poderemos falar no efetivo reconhecimento da pessoa com
deficiéncia ndo apenas como ator legitimo dos processos avaliativos, mas como ativo
participante da escola e do mundo, como agente de transformacao social e politica.
Esse propésito nao é nada simples, porém, é bem mais que desejavel. Afinal, ao
ensejar a construcao e o fortalecimento de processos e modelos educacionais mais
plurais e democraticos, as avaliagdes inclusivas poderao operar como um vigoroso

catalisador de transformagoes em favor do direito a educagéo de todos e todas.
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Resumo

A politica educacional brasileira tem favorecido aumento das matriculas de
estudantes Publico Alvo da Educagao Especial (PAEE) em todos os niveis de ensino,
registrado no Censo Escolar (CE) e na participagdo nas provas do Sistema de Avaliagao
da Educacdo Bésica (Saeb). Este artigo objetiva apresentar e discutir o registro de
formagao, capacitagdo e presenga de profissionais da Educacao Especial (EE) nas
escolas, arrolado nos dados do CE e do Saeb. As fontes de dados foram documentos
de referéncia do CE e do Saeb, formulérios e questionarios aplicados nas edigoes de
2011, 2013, 2015, 2017 e 2019 e resultados obtidos pela aplicacao desses
instrumentos no periodo. Foram sistematizados e analisados itens relativos a
formacao e capacitagao de profissionais relacionadas ao campo da EE. Como
resultados verifica-se que os instrumentos registram insuficientemente a formacao
de docentes e de profissionais envolvidos com estudantes do PAEE, pois, apesar de
evidenciar categorias quantitativas importantes, nao registram informacoes como
tempo de formacgéo, tipos e niveis de cursos. H4, ainda, variagdo de nomenclatura
utilizada nas diferentes edicdoes do CE e do Saeb, que favorece informacgoes
imprecisas. Conclui-se que os instrumentos precisam ser alterados visando apreensao
mais adequada das caracteristicas da educagao brasileira no que se refere a formagao
docente e as caracteristicas dos profissionais relacionados a escolaridade de

estudantes PAEE.

Palavras-chave: censo escolar; sistema de avaliagdo da escola; formagao

docente; educacao especial.
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Abstract
Special education teachers and professionals in the documents of
Saeb and the School Census from 2011 to 2019

The Brazilian educational policy has been favoring an increase Iin the
enrollment of students representing the Target Audience of Special Education (PAEE)
at every stage of education, as documented in the School Census (CE) and the
participation in the Basic Education Assessment System (Saeb) exams. This study
seeks to present and discuss the history of training, qualification, and presence of
Special Education (SE) professionals in schools, as outlined in the CE and Saeb data.
Data sources included reference documents from the CE and Saeb, as well as forms
and questionnaires administered in the 2011, 2013, 2015, 2017, and 2019 editions,
along with results obtained during this period. Items related to the training and
qualification of professionals in the field of SE were systematized and analyzed. The
results indicate that the instruments insufficiently documented the training of
teachers and professionals involved with PAEE students. Despite highlighting
Important quantitative categories, they lack information such as duration of training,
types, and levels of courses. Furthermore, there is a variation in terminology used
in different editions of the CE and Saeb, leading to imprecise information. In
conclusion, the instruments need to be revised to better capture the characteristics
of Brazilian education regarding teacher training and the attributes of professionals
related to the education of PAEE students.

Keywords: school census; school census; school evaluation system, teacher
training; special education.

Resumen
Docentes y profesionales de educacion especial en documentos del
Saeb y del Censo Escolar del periodo de 2011 a 2019

La politica educativa brasilena ha favorecido el aumento de las matriculas de
los estudiantes de educacion especial ["Plano de Atendimento da Educagao Especial”
— Plan de Atencién Educativa Especial], (PAEE) en todos los niveles de la ensefianza,
registrado en el Censo Escolar (CE) brasilenio y en la participacion en los examenes
del "Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica” [Sistema de Evaluacién de la
Educacion Basica en Brasil] (Saeb). Este articulo tiene como objetivo presentar y
debatir el historial de la formacion, capacitacion y presencia de profesionales de la
Educacién Especial (EE) en las escuelas, listado en los datos del CE y del Saeb. Las
fuentes de datos incluyeron documentos de referencia del CE y del Saeb, formularios
y cuestionarios aplicados en las ediciones de 2011, 2013, 2015, 2017 y 2019 y
resultados obtenidos mediante la aplicacion de dichos instrumentos en el periodo.
Se sistematizaron y se analizaron elementos relativos con la formacion y capacitacion
de profesionales relacionadas al area de la EE. Como resultado, se observan que los
instrumentos registraron insuficientemente la formacién de docentes y de
profesionales involucrados con los estudiantes del PAEE, pues, aunque resaltan
categorias cuantitativas importantes, no se registran informaciones como tempo de
formacion, tipos y niveles de estudios. Ademas, hay una variacion de nomenclatura
utilizada en las diferentes ediciones del CE e do Saeb, que favorece informaciones
imprecisas. Se concluye que los instrumentos deben ser alterados teniendo en vista
la aprehension mas adecuada de las caracteristicas de la educacion brasilena a lo
que la formacion docente y a las caracteristicas de los profesionales relacionados
con la escolaridad de estudiantes PAEEFE se refiere.

Palabras clave: censo escolar; sistema de evaluacion de la escuela; formacion
docente; educacion especial.
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Introducao

Os estudos sobre a escolarizacéo das pessoas Publico-Alvo da Educacéo
Especial (PAEE)! mostram que o aspecto educacional ndo esteve sempre presente
nas formas de atendimento oferecidas a esses estudantes (Bueno, 2004; Jannuzzi,
G., 2004), em virtude da adog¢do de uma abordagem clinica de atendimento. Nesse
contexto, a consideragdo dos “excepcionais” (nomenclatura a época) como alunos
do sistema geral de educacao, conforme artigo 88 da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), pode ser entendida como um marco na histéria
educacional brasileira (Brasil, 1961).

As primeiras estatisticas educacionais diretamente relacionadas a educacao
especial passaram a ser divulgadas apenas em 1975, mas somente a partir de 1998
foi possivel identificar o nimero de matriculas desses alunos nas salas de aula
comuns (Brasil. MEC, 1975; Inep, 1998) e, desde entdo, hd um crescimento constante
de matriculas, numérica e proporcionalmente (Rebelo; Kassar, 2018).

Atualmente, o Censo Escolar (CE), realizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), € a principal base de dados no campo
da educacgéo bésica e, por ser realizado anualmente, deve possibilitar a construgéo
de anadlises e estudos de séries histdéricas (Jannuzzi, P.,, 2001). Outras informacoes
relevantes podem ser acessadas no Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao
Baésica (Saeb). Esses bancos de dados contém algumas informacgoes sobre as condigbes
de escolaridade dos estudantes PAEE.

Em relagao aos ultimos anos, verifica-se que o nimero de matriculas PAEE
chegou a 1,3 milhdo em 2021 (aumento de 26,7% em relagdo a 2017), o maior
numero esta no ensino fundamental com 70,8% das matriculas. Os nimeros também
revelam que esses alunos estao atingindo patamares mais elevados de ensino, o que
€ positivo, embora seja preciso analisar detalhadamente informagodes sobre acesso
ao curriculo escolar. Relativo ao aumento no nimero de matriculas de 2017 a 2021,
constata-se que foi no ensino médio o maior crescimento, com um acréscimo de
84,5% (Inep, 2021).

Esse movimento deveria resultar em alteragoes na formacao de professores,
ja que se espera que os alunos PAEE recebam escolaridade plena em qualquer escola
do sistema de ensino, como todo brasileiro. A preocupagao com a formacao geral
docente sob uma perspectiva de “educacéo inclusiva” esta presente ao menos desde
a década de 1990. Um documento elaborado em 1994, denominado Tendéncias e
desafios da educacao especial, ja registrava diferentes experiéncias, afirmando a
importancia da inclusdo desses alunos nas escolas comuns e a necessidade de
formacgao de educadoras(es) (Brasil. MEC, 1994).

O registro sobre a formacao docente é o foco deste artigo, que apresenta parte

de resultados de uma ampla pesquisa® que investiga as condigbes de oferta

! Nomenclatura adotada no Brasil a partir da Resolugao CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009.

¢ Trata-se do projeto matriz, ainda em andamento, "Andlises técnicas sobre a participagao e a proficiéncia
dos estudantes Publico-Alvo da Educacgdo Especial nas edigdes do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educagédo Bésicade 2011 a 2019”, desenvolvido pelas pesquisadoras Ana Lorena de Oliveira Bruel (UFPR),
Cristina Lacerda (UFSCar), Enicéia Mendes (UFSCar), Gabriela Schneider (UFPR), Mobnica Kassar (UFMS)
e Rosangela Prieto (USP).
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educacional aos alunos PAEE na educacéao bésica e seu desempenho. Especificamente,
este texto tem o objetivo de apresentar e discutir o registro de formacao, capacitacao
e presencga de profissionais da educagao especial nas escolas brasileiras, arrolado
nos dados do Censo Escolar e do Saeb. Trata-se de estudo documental, tendo como
fonte o conjunto de material de referéncia dos anos de 2011, 2013, 2015, 2017 e
2019 do Censo Escolar e do Saeb.

Foram realizadas a leitura e a analise dos documentos orientadores do Censo

Escolar e do Saeb, seus cadastros, formularios e questionarios (Quadros 1, 2 e 3).

Quadro 1 — Instrumentos de coleta de dados — Censo Escolar — 2011/2019

Instrumento 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2

Cadastro de aluno [ ] [ ] [ ] [ ]
Cadastro de docente em regéncia de classe [ ]

Cadastro de escola ] ] | ]
Cadastro de escola nova [ ] [ ] [ |
Cadastro de profissional escolar em sala de aula [ ] [ ] |
Cadastro de turma [ ] [ ] ] n
Formulario de aluno L
Formulario de escola L
Formulério de escola nova L]
Formulério de gestor escolar L
Formulario de profissional escolar em sala de aula n
Formulario de turma [

Fonte: Elaboracao prépria.

Quadro 2 — Instrumentos de coleta de dados — Saeb — 2011/2019

Instrumento 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019

Questiondrio da educacao infantil [ ]
Questionario da escola [ ] [ ] [ ] [ ] n
Questionério do aluno (3° ano do EM) [ ] [ ] [ ] [ ] [ ]
Questiondrio do aluno (5° ano) n n n = a®
Questiondrio do aluno (9° ano) ] m n n n
Questionério do diretor | | | ] ]
Questionario do professor [ ] [ ] [ ] u |
Questiondrio do secretdrio estadual de educacao u
Questionario do secretédrio municipal de educagéo n®

Fonte: Elaboracao prépria.

Notas: (') Os questiondrios dos alunos de 2019 passam a conter outras perguntas, como o uso da lingua materna em
casa, com as opgoes: portugués, espanhol e outra lingua.

() Os questiondrios direcionados aos secretdrios municipais e estaduais de educacéo e o para a educagao infantil
foram disponibilizados em 2019.
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Quadro 3 — Documentos orientadores — Censo Escolar e Saeb — 2011/2019

Documento 2011|2013(2015|2017|2019

Caderno de conceitos e orientacdes do Censo Escolar u
Caderno de instrugoes [ ] [ ] | [ ]

Cartilha Saeb ]
Glossaério da educagao especial ] [

Nota Técnica n® 008/2013 — Procedimentos de consolidagao
e conformacao dos dados preliminares do Censo Escolar [ ]
2013 para a aplicagao das avaliagoes do Saeb

Nota Técnica n° 10/2017/CGCEB/Deed. Interessado:

Diretoria de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Daeb).

Procedimentos de consolidacao e conformacao dos dados [ ]
preliminares do Censo Escolar 2017 para o Sistema de

Avaliagao da Educagao Basica (Saeb)

Nota Técnica n® 10/2019/CGCEB/Deed. Procedimentos de
consolidagao e conformacao dos dados preliminares do
Censo Escolar 2019 para o Sistema de Avaliagao da
Educacéo Basica (Saeb)

Orientagao para o preenchimento de alunos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas | ]
habilidades/superdotacao no Censo Escolar

Perguntas frequentes ] ] ]

Sistema de Avaliagdo da Educagao Bésica: Documentos de
Referéncia Versao Preliminar

Fonte: Elaboracao prépria.

As andlises do material levantado ocorreram em interlocugao com a literatura
especializada sobre o tema abordado e mediatizadas pelo movimento da politica
educacional brasileira referente ao periodo. Intencionou-se buscar elementos que
possibilitassem entender os dados como indicativos de uma materialidade social
mais complexa e abrangente. Assume-se que dados, ou qualquer expressao empirica
da realidade, precisam ser mediatizados pela histéria, pelo movimento social, para
serem compreendidos (Shaff, 1987), j& que o “dado” em si nao é revelador da
materialidade da sociedade; ele nao “dita a verdade”. Dados, estatisticos ou nao,
sdo utilizados como ponto de partida para anélises que pretendam apreender aspectos
do movimento dialético da sociedade e, para isso, sdo necessarias varias aproximagoes

na busca de sinteses de multiplas determinagoes (Marx, [1859]° 1983, p. 218).

® 0 ano entre parénteses é o da primeira edigao.
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Formacao docente e PAEE

O Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024) inclui na Meta 4 a
universalizagdo do acesso a educagao basica (4 a 17 anos) e ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino, para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacao, indica a necessidade de desenvolver propostas e
instrumentos adequados, tais como indicadores especificos, para a avaliagdo da
politica de educacédo especial com orientacdo inclusiva. A finalidade é permitir
acompanhamento, monitoramento e avaliacao do atendimento oferecido a esse
alunado, nessa etapa de ensino. A ampliacdo do acesso do PAEE a educacéao configura-
se como um avangco significativo em relacao aos direitos humanos desse segmento.
Todavia, a literatura (Lopes; Cunha; Brasil; Nina; Silva, 2023) denuncia que a formagao
docente diante de suas necessidades na praxis escolar permanece um desafio, pois
existe uma lacuna entre a formagao e a atuagdo pratica, que faz os docentes sentirem-
se despreparados perante a tarefa de lidar com a diversidade em sala de aula (Greguol;
Gobbi; Carraro, 2013).

Tanto a formagao inicial quanto a continuada vém sendo indicadas por
diferentes autores como uma das intervenc¢oes mais importantes para a efetivacao
do processo de inclusao do PAEE. Considera-se que a atengao a esse aspecto seja
essencial para a eficacia do processo de implantacéo da politica de incluséo escolar,
pois o despreparo docente constitui uma das grandes barreiras para a efetivacao de
uma educacéao de qualidade (Garcia, 2013; Vilaronga; Mendes, 2014; Matos; Mendes,
2015; Tavares; Santos; Freitas, 2016).

De um lado, estao docentes regentes da classe comum, que sdo chamados a
atender estudantes PAEE em sua diversidade. De outro lado, professores de educacao
especial, cuja tarefa é, em conjunto com a escola, desenvolver as melhores formas
de prover AEE ao PAEE. Essas duas categorias — docentes regentes e professores de
Educacao Especial — devem realizar um trabalho conjunto, mas cada uma tem seu
papel e, portanto, fazem jus a terem acesso a formacoes distintas. No artigo sobre
formagao em ensino superior de professores da educagao bésica brasileira que, em
2012, trabalhavam na educacéao especial e no AEE, Kassar (2014, p. 216) afirma que
grande parte dos docentes que atuava com estudantes do PAEE havia se formado
“em instituigdes privadas ou nas modalidades a distancia ou semipresencial de
instituicdes publicas”.

Em pesquisa recente, Michels (2021) apresenta dados impressionantes
relativos a quantidade e capilaridade de cursos de formagao em educagao especial
no Brasil, tanto em graduacgéo quanto em pés-graduagao (especializacgao), e verifica
que o oferecimento desses cursos permanece sob o controle de instituicoes privadas
e na modalidade a distancia. Esse quadro indica que a obtengao de dados sobre as
especificidades e a qualidade da formacdo de quem atua nas escolas é fundamental
para a proposicao de politicas publicas adequadas, objetivando alcangar uma educagao

de qualidade.
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Nessa perspectiva, cabe discutir qual seria o papel e a formacao do professor
de ensino comum e do professor de Educacdo Especial. Em consonéncia com a
Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994) e a LDB (Brasil. Lei n° 9.394, 1996),
estudantes do PAEE devem ser escolarizados em classes comuns do ensino regular,
sob a regéncia de professores de ensino comum, capacitados para atuar na
perspectiva da incluséo, conforme o indicado na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001.

Muitos professores referem buscar formacao por terem alunos PAEE em sua
turma ou por saberem que um dia terdo. Assim, é defendida a ampliagdo do leque
formativo de professores, de modo que cursos de formacao inicial e continuada devem
qualificar o corpo docente para contemplar a diversidade, propondo alternativas
adequadas para diferentes situagoes de ensino e aprendizagem (Prieto, 2003).

Na ultima década, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
em Nivel Superior, contemplando cursos de licenciatura, cursos de formagao
pedagdgica para graduados, cursos de segunda licenciatura e para a formacéo
continuada, estabelecem que as instituicoes de ensino devem garantir, em seus
curriculos, “conteudos especificos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e educagéo
especial”:

Art. 13 Os cursos de formacao inicial de professores para a educacao

basica em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas

especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento e/

ou interdisciplinar, (...) estruturam-se por meio da garantia de base comum
nacional das orientacoes curriculares.

(..)

§ 2° Os cursos de formagao deverado garantir, nos curriculos, conteidos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como contetdos relacionados aos
fundamentos da educacéao, formagao na area de politicas publicas e gestao da
educacao, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), educagao especial e direitos educacionais de adolescentes
e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. (Brasil. CNE, CP,
Resolugao n°® 2, 2015).

Essa recomendacao é bastante abrangente e os conteudos podem ser
abordados de modo superficial e/ou parcial, nao cumprindo as metas de formacao
necessaria para o atendimento do PAEE (Costa; Lacerda, 2015). Cabe destacar,
também, as questdes relativas a formagao de outros profissionais implicados no
atendimento do PAEE previstos na legislacao (Brasil. Decreto n® 5.626, 2005; Brasil.
Lein® 13.146, 2015).

Recentemente, a Resolugao CNE/CP n® 1, de 27 de outubro de 2020, que
dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de
Professores da Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada de Professores da Educacao Béasica (BNC-Formacao Continuada), omite
a garantia existente nas Diretrizes de 2015 e pouco aborda a atengao para estudantes
PAEE, referindo apenas que, para a formacao continuada, suas especificidades devem

ser objeto de atencéo, assim como para outras populacgoes, por exemplo, do “campo,
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indigena, quilombola, profissional e da educacdo de jovens e adultos (EJA), por
constituirem campos de atuagéo que exigem saberes e praticas contextualizadas”,

conforme expresso no artigo 8° (Brasil. CNE, CPF, Resolugao n. 2, 2015).

Formacao, capacitacao e presenca de profissionais da educacao
especial no Censo Escolar e no Saeb

A coleta de informagodes no Censo Escolar utiliza cadastros e formularios, e
no Saeb ocorre por meio de questiondarios. Para atender aos objetivos propostos por
este artigo, apresentamos informagoes sobre como esses instrumentos recolhem
dados acerca da formacao, capacitacao e presenca de profissionais da Educacao
Especial, entre 2011 e 2019.

Documentos relativos ao Saeb

A participacao do PAEE no Saeb, durante as edicdes exploradas, tem sido
vetada as turmas de educagao especial exclusiva. Nesse sentido, todo estudante
PAEE que néao frequenta a classe comum néo é submetido a esse sistema de avaliagao.
Na edicdo de 2011 néo foi identificado nenhum item que aborde a tematica de
interesse deste artigo nos formulérios ou questiondrios. Em relacao aos anos de
2013, 2015 e 2017, apenas no “questionario do diretor” foram encontrados trés

itens que tratam especificamente da tematica Educacéo Especial:

Item 59 — Vocé possui formagdo especifica para trabalhar com estudantes com
deficiéncia ou necessidades especiais?

Resp.: ndo; sim, mas apenas para uma area/deficiéncia; sim, para mais de uma
area/deficiéncia.*

Item 60 — Os professores desta escola possuem formacao especifica para
trabalhar com estudantes com deficiéncia ou necessidades especiais?

Resp.: ndo; sim, mas em numero insuficiente; sim, em ntimero suficiente.

Item 61 — Os demais funcionérios desta escola possuem formacéao para trabalhar
com estudantes com deficiéncia ou necessidades especiais?

Resp.: nao; sim, mas em numero insuficiente; sim, em nimero suficiente.
(Inep, 2013b, 2015b, 2017b).

Em relacgéo a pergunta formulada sobre “formagéo especifica” (item 59) para
o diretor, a informacéao coletada ndo contempla a carga horéaria de formacéao e/ou se
esta é suficiente. As alternativas apontam para respostas amplas (ndo; sim, mas em
apenas uma area/deficiéncia; sim, em mais de uma area/deficiéncia), sem determinar
se a formagdo é adequada para o atendimento do alunado. Os itens 60 e 61 do
instrumento preenchido pelo diretor escolar remetem a mesma pergunta, focalizando
a formacgéao de professores da escola e dos demais funciondrios. A formulacao da

questao repete os limites apontados para o item 59 e, por sua amplitude, gera um

4 Nao/sim sao alternativas de resposta.
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resultado pouco efetivo para compreender a suficiéncia da formagdo docente e de
demais funcionarios, ao menos sob o ponto de vista do diretor.

Mesmo com as limitagdes sobre a qualidade da “formacao especifica”, quando
analisados os microdados do Inep relativos as respostas dadas pelos diretores no
periodo (resultados coletados por esses instrumentos), mais de 90% respondem,
para o item 59, nao ter a formagao especifica para trabalhar com estudantes PAEE
(Inep, 2013b, 2015b, 2017b). Em relacao aos professores que atuam nas escolas,
no periodo estudado, os diretores afirmam (item 60) que a minoria (em torno de
40%) tem alguma formacao especifica para atuar junto a esses estudantes. Quanto
a formacao dos demais funcionérios (item 61), os diretores informam que um ndmero
menor (cerca de menos de 20%) tem formacao especifica (Inep, 2013b, 2015b,
2017b). As respostas revelam, portanto, significativa falta de formacao dos
profissionais na escola para trabalhar com o PAEE, de 2013 a 2017.

Em relagao a 2019, a questao da Educacao Especial/educacao inclusiva foi
mais bem contemplada em diferentes questionarios. No questionério do secretario
municipal da educagao, no tépico Plano de Carreira, ha a questao: Neste ano, quais
temas foram abordados em cursos de formacao continuada para professores da rede
(atualizagdo, treinamento, capacitagao etc.)? Uma das alternativas para resposta €
educacgao inclusiva.

Voltando ao questiondrio do diretor, a tematica da Educagao Especial/educacéao
inclusiva aparece em varios topicos. Sobre a “gestdo pedagdgica”, o item educacdo
inclusiva é uma das alternativas, no topico 5, indique se nesse ano a escola ofereceu
atividades de formagao nas seguintes dreas, o item educagdo inclusiva é uma das
alternativas. A andlise das respostas pode indicar se essa formacao é ofertada.

O tépico 6 aborda diretamente a educagao inclusiva e, entre quatro itens, em
um deles, ha duas questdes. A primeira é:

Os(as) profissionais para a inclusdo do publico-alvo da educagao especial sdo

em numero suficiente? (sim ou ndo) — se a resposta for negativa, abre-se uma
janela com a pergunta:

Indique quais outros(as) profissionais seriam necessarios(as) no momento e
abre-se a lista de possibilidades:

— professor(a) de braille;
— professor(a) de educacgao especial que atua na sala comum;
— professor(a) bilingue para surdos;
— professor(a) de Libras;
— professor(a) da sala de recursos multifuncionais;
— professor(a) itinerante;
— monitor(a) de apoio;
— outros.
(Inep, 2021).

Esse item permite saber quais profissionais a escola teria necessidade e néo
compdem a equipe escolar. O dado mostra-se relevante para orientar politicas
publicas de formagdo e contratagdo de profissionais. No entanto, a lista de opgdes
de profissionais poderia, minimamente, estar em conformidade com aqueles previstos
na legislagao (Brasil. Decreto n® 5.626, 2005; Brasil. Lei n°® 13.146, 2015) com
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precisao da nomenclatura: professor(a) para o AEE; professor(a) para o ensino de
Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos; instrutor(a) de Libras;
tradutor(a) e intérprete de Libras; guia-intérprete; profissional de apoio escolar —
estdo presentes nos documentos e nao aparecem no questionario.

Destaca-se que o uso do termo “monitor(a) de apoio” — questionario do diretor
(Inep, 2021) — pode gerar duvidas no preenchimento. Cabe mencionar que, no
questionario da educagao infantil do Saeb 2019, esse profissional aparece como
“profissional de apoio ao aluno com deficiéncia”, também diferentemente da

legislacéao, que nomeia e define:
Art. 3° Para fins de aplicacao desta Lei, consideram-se:
(...)

XIII Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacao,
higiene e locomogédo do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em institui¢des publicas e privadas, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissoes legalmente
estabelecidas. (Brasil. Lei n°® 13.146, 2015).

Alertamos, aqui, que a variagdo de nomenclatura nos materiais do Inep
favorece uma confusao de significados atribuidos a terminologia da area e,
consequentemente, a imprecisdao das informagdes. Também, tal variagdo néo
contribui para o esclarecimento, aos profissionais das escolas, acerca de informacoes
e conceitos adequados a respeito da escolaridade de estudantes PAEE.

Ainda no questiondrio do diretor, na edigdo de 2019, a segunda questao é:
Nos ultimos doze meses sua escola recebeu treinamento para lidar com o publico-
alvo da educacgao especial? — com alternativa de resposta sim ou ndao. Em caso de
resposta afirmativa, emerge uma nova pergunta: Em quais dreas ocorreram
treinamento? — com as seguintes alternativas: “deficiéncia intelectual; deficiéncia
fisica; autismo ou outro transtorno global do desenvolvimento; surdez; deficiéncia
auditiva; cegueira; baixa visao; deficiéncia multipla e altas habilidades/superdotagao
(AH/SD) surdo-cegueira”.

Cabem duas consideragoes pertinentes a essa formulagao: em primeiro lugar,
destaca-se o uso do termo “treinamento”, que passa a ideia pragmatica de “aquisigdo
de habilidades”, “destreza”, reduzindo o processo formativo a um adestramento. Os
termos “formagao” ou “capacitagao” indicariam abordagens que contemplam a
autonomia e emancipagao intelectual e o protagonismo de profissionais. E ainda,
em relagdo as alternativas, elas focalizam a tipificagdo das deficiéncias, e nao as
praticas pedagdgicas, o que vem sendo questionado pela area (Vilaronga, 2014).

No questionério do professor das edigoes de 2013, 2015 e 2017, havia a
questao “Considerando os temas a seguir, indique sua necessidade de aperfeicoamento
profissional” e, entre as opcdes de resposta, estava: formagdo especifica para
trabalhar com estudantes com deficiéncia ou necessidades especiais. Ao eleger esse
item, o docente poderia escolher entre: ndo ha necessidade; nivel moderado de
necessidade; baixo nivel de necessidade e alto nivel de necessidade (Inep, 2013b,
2015b, 2017b).
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Essa questdo tem descontinuidade em 2019 e, no tépico sobre formagao
profissional, passa a existir o enunciado: Em que medida vocé se sente preparado(a)
para as seguintes atividades: ensinar para o publico-alvo da educagao especial? Nada
preparado(a); pouco preparado(a); razoavelmente preparado(a); ou muito preparado(a).
Com essa questao, é possivel obter um dado geral sobre a sensagao de preparo dos
professores, mas sem indicios do que estaria faltando. Nos demais itens, nada é
tratado sobre essa temética especifica, pois, mesmo nas questoes relacionadas a
formacao, nédo é possivel identificar o tema ou a area da formacao, seja em cursos
de graduagao, pés-graduacgao ou de aperfeicoamento.

No questiondrio da educagao infantil, na edigao de 2019, o tépico “Formacao”
aparece no item: Em que medida vocé se sente preparado para as seguintes
atividades? Uma das alternativas é para ensinar para o publico-alvo da educacao
especial, com as mesmas alternativas de respostas: nada preparado(a); pouco
preparado(a); preparado(a); [ou] muito preparado(a). No entanto, a estrutura desse
questionério permite que essa informacéo seja articulada ao tépico seguinte —
“experiéncia profissional e condi¢oes de trabalho” —, o que possibilita obter varios
dados relevantes sobre sua relagdo com o PAEE e torna disponivel a informacéo
sobre a quantidade de profissionais que se dedicam “integralmente” a cada turma.
A redagéo utilizada no formulario direcionado a educacao infantil permite identificar,
ao menos, parte das turmas das quais participam estudantes PAEE e como os
professores avaliam o conjunto das préaticas. Assim, a forma de organizar o
questiondrio favorece o conhecimento mais detalhado de informagdes sobre as
préticas pedagdgicas que envolvem esse aluno e as condigdes objetivas de

atendimento a ele.

Documentos relativos ao Censo Escolar

Sobre as informacdes estudadas e os dados coletados no Censo Escolar, sao
trazidas aqui consideragdes de itens relativos a formagao de professores e outros
profissionais presentes na escola nos questiondarios dos anos de 2011, 2013, 2015,
2017 e 2019. Em relacdo a formagao, nas edigdes pesquisadas sobre professores/
profissionais de sala de aula, ha a possibilidade de se registrar a(s) formacao(goes)
anterior(es) inicial(is) em nivel superior (graduacao), a area e o cédigo do curso e se
cursou pds-graduagao.

Acerca de outras formacgoes, no cadastro docente de 2011, consideram-se
cursos com o minimo de 40 horas. Ja no “Cadastro de profissional em sala de aula”
e no “Formulario de profissional em sala de aula”, o item “outros cursos especificos”
registra formagdo continuada com no minimo 80 horas, entre as opgoes, a educacao
especial. O “Formulério do gestor escolar” esté presente apenas no conjunto de
formulérios de 2019, com essa mesma pergunta sobre a formagao (Inep, 2013a,
2015a, 2017a, 2019a).

Em relacdo a forma de recolha de dados de formagao continuada, observa-se
que o aceite mediante carga horaria minima de 80 horas, sem detalhamento posterior,

possibilita que, em sua tabulagédo, os dados do Censo Escolar registrem a existéncia
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de docentes “com formacao de educacao especial”, mas que, na verdade, possuam
apenas cursos rapidos. Ao pesquisador desavisado ou ao administrador publico, essa
informacéao nao oferece uma “leitura” adequada da situacao de formacao docente e
ainda pode legitimar a ideia de que uma formacao aligeirada seja “suficiente” para
a atuacgao profissional. Esse aspecto é especialmente preocupante diante dos rumos
que a formacéao inicial e a continuada de docentes tem tomado nos ultimos anos,
pois, com a adogao de diretrizes que levam ao enfraquecimento dos saberes teéricos
e cientificos, adotam uma visdo utilitarista e de padronizagdo do curriculo e do
trabalho docente (Morais; Henrique, 2021; Ximenes; Melo, 2022). Os resultados e
as andlises apresentadas pelo trabalho organizado por Michels (2021) sobre a
formacao em educacao especial no Brasil, que evidenciam a forte presenca do
mercado e sua hegemonia no oferecimento de vagas, também fortalecem a
preocupagao em se conhecer mais profundamente as caracteristicas da formacéao
docente, tanto na inicial, quanto na continuada.

Mesmo com todas as limitagoes e variagoes de captura de informacgoes entre
0s anos, ao buscar nos microdados do Inep as respostas informadas, verifica-se que
mais de 95% indicam nao possuir formacao dos professores em educacao especial
nas edigoes pesquisadas (Inep, 2011a, 2013a, 2015a, 2017a, 2019a).

Entende-se que os formuldrios poderiam investigar as formagdes de modo
direcionado, especialmente aquelas realizadas apés a graduagdo, assim como sua
carga horaria. Tais informagoes indicariam a presenga daquela relativa a educagéao
especial em cursos de graduacao, de especializagao e/ou em cursos de menor duragao,
servindo para orientar politicas de formagéo de professores nesse campo.

Sobre a funcao que o profissional da educacgao especial exerce na escola, desde
2011, o formulario do docente pode indicar a presenca de tradutor e intérprete de
Libras na escola, profissional previsto no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, o qual é imprescindivel para garantir aos surdos a acessibilidade aos contetidos
escolares. Em 2019, outros profissionais previstos em legislagao especifica também
estdo entre as opgdes possiveis a serem registradas, como guia-intérprete de Libras
e profissional de apoio escolar ao aluno com deficiéncia (Brasil. Lei n® 13.146, 2015).

No entanto, salienta-se que outros profissionais previstos no Decreto n°
5.626/2005, nao aparecem em nenhum dos anos (professor de Libras, professor para
o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos) nos formularios
do Censo Escolar. Pode-se inquirir por que alguns profissionais sao citados no
instrumento e outros nao, pois o profissional guia-intérprete, presente nesse decreto,
s6 é contemplado no formulario de 2019. A Lei Brasileira de Incluséao (Brasil. Lei n°®
13.146, 2015) aponta o direito a um profissional de apoio escolar junto ao aluno do
PAEE que dele necessite, mas apenas em 2019 o interesse pela presenca desse
profissional foi detectado.

Em relacao ao cadastro do aluno, destaca-se que em 2013, no item 12b do
Censo Escolar, aparece a referéncia a recursos necessérios para a participagao do
aluno em avaliagdes do Inep e, entre os auxilios, prevé-se a presenca de alguns
profissionais, a saber: auxilio ledor, auxilio transcrigéo, intérprete de Libras e guia-

intérprete. Pode-se depreender que o Inep percebe a necessidade desses profissionais,
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mas nao faz referéncia a eles em formuldrios que indagam sobre sua presenga na
escola. Destaca-se, ainda, que a indicacdo de presenca ou auséncia desses
profissionais nos formularios ndo permite anélise sobre a adequacéo da quantidade
de profissionais presentes e as necessidades de estudantes PAEE.

No que diz respeito ao formulério da escola no Censo Escolar, quanto aos
recursos humanos, no ano de 2011, pergunta-se sobre o “total de funcionarios da
escola (inclusive professores, auxiliares de educacao infantil, profissionais/monitores
de atividade complementar e tradutores intérpretes de Libras)”, de modo que é
possivel registrar o nimero geral, mas nao foi identificado se nele ha um tradutor-
intérprete de Libras.

Nos anos seguintes, de 2013 a 2017, para o mesmo item, aparece apenas a
indicacao genérica da presenca de outros “profissionais escolares em sala de aula”.
Essa informacao ampla continua néao favorecendo o acesso a dados para uma analise
das carateristicas de profissionais para a escolaridade adequada de estudantes PAEE.
Jana edigao de 2019, o item é composto de uma lista de profissionais que, presentes
na escola, atuam fora da sala de aula. Nessa lista, ndo h& referéncia sobre os

profissionais voltados a atuacdo em Educacgao Especial.

Consideracoes finais

Os numeros apresentados no ultimo Resumo técnico: Censo Escolar da
Educagao Basica 2021, com dados a partir 2017, indicam o aumento crescente das
matriculas de estudantes PAEE na educagao basica e, dessas matriculas, o documento
informa que, exceto a educacao de jovens e adultos (EJA), “as demais etapas da
educacao basica apresentam mais de 90% de alunos incluidos em classes comuns
em 2021" (Inep, 2022, p. 36). Sobre a formacao continuada, o Resumo técnico afirma
que o percentual de docentes que recebeu formacao subiu “de 35,1% em 2017 para
40,0% em 2021" (Inep, 2022, p. 47). Afirmacdes como essas reforgam a urgéncia
de revisao nas formas de coletas de dados pelos instrumentos do Inep. Ter
conhecimento de caracteristicas mais detalhadas da formagao continuada oferecida
aos docentes possibilita maior aproximacao com as condi¢coes materiais da escola
brasileira.

Conforme registrado neste artigo, a literatura especializada afirma que os
docentes enfrentam varios desafios em sua tarefa de ensinar e, no contexto da
politica de educacao inclusiva, a realizagdo de atendimento ao PAEE esta entre eles.
As analises dos formularios/questionarios empreendidas neste estudo permitem
afirmar que a formulacao das questodes leva a insuficiéncia na coleta de dados sobre
formacao docente, especialmente as relativas a formacao continuada de docentes e
demais profissionais responsaveis pela Educagao Especial.

Outro aspecto observado refere-se a variacdo de nomenclatura utilizada nas
diferentes edicoes do Censo Escolar e do Saeb, o que favorece diversas possibilidades
de atribuigao de significados a terminologia da &rea e, consequentemente, pode

levar ao registro equivocado de informacoes.
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As estatisticas sociais levantadas em censos e pesquisas amostrais viabilizam
a construgdo de indicadores sociais, e a disponibilidade desses indicadores esta
condicionada a existéncia, a oferta e as caracteristicas das estatisticas publicas
existentes, entretanto os dados quantitativos, por mais detalhados que sejam, sao
apenas um componente para a apreensao do movimento social ou, como bem afirma
P. Jannuzzi (2001, p. 33), "nao se deve superestimar o papel e a funcao dos Sistemas
de Indicadores Sociais”.

No entanto, a importancia desses dados para sua utilizacdo em anélises de
politicas educacionais tem relagao direta com a qualidade, o detalhamento e o cuidado
em sua coleta. A existéncia e a disponibilidade de dados estatisticos publicos nao
apenas possibilitam “atividades técnicas de planejamento e avaliagdo, mas também
servem como insumo de debates publicos” (Jannuzzi, P, 2016, p. 89), de modo que,
ao disponibilizar acesso a essas informagodes, o Ministério da Educagdo cumpre seu
papel social de prestar contas a populagao.

Além disso, ndo h& como ignorar o fato de as agdes que chegam as escolas
provenientes do Ministério da Educagao, inclusive por meio do Inep, exercerem um
carater indutor de praticas pedagdgicas e formas de administragao escolar. Esse
aspecto é evidente em municipios e estados que alteram suas formas de se organizar
e avaliar para responder aos exames de avaliagdo em larga escala (Araujo, 2015;
Hypolito; Ivo, 2013). Dessa forma, maior atengao para caracteristicas das condigoes
escolares que se relacionam a escolaridade de estudantes PAEE — em instrumentos
do Censo Escolar e do Saeb — pode induzir a mais cautela, de fato, quanto as condigbes
na materialidade das escolas.

Cabe ressaltar que, na direcdo de universalizar o acesso a educacéo basica e
ao AEE, previsto na Meta 4 do PNE 2014, os formularios/questionarios aplicados no
Censo Escolar e no Saeb podem coletar dados que favoregam seu cumprimento,
revelando algumas condigoes escolares e caracteristicas de estudantes PAEE. Tais
dados permitiriam que politicas publicas fossem ajustadas ou criadas, visando propor
e executar acgdes para efetivar o direito a educagado de qualidade para todos os
estudantes.

Este estudo pretendeu favorecer a identificacao de informacoes e lacunas em
instrumentos utilizados pelo Ministério da Educacao que possibilitem a anélise e a
proposigcado de politicas publicas atentas a estudantes PAEE. Nesse processo, a
descrigao do material empirico apresenta-se como uma primeira abordagem. Dessa
forma, buscou ser uma pequena contribuicao para a possibilidade de construcoes

futuras de continuas andlises mais aprofundadas.
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Producao escrita de participantes
com transtorno do espectro autista
no Exame Nacional do Ensino Médio

Ana Paula Berberian

Resumo

Com a andlise das redagoes de participantes do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) que se declararam com transtorno do espectro autista (TEA), busca-
se apresentar fundamentos que orientem a concepgao de linguagem escrita e as
particularidades relativas ao desenvolvimento e uso dessa linguagem por esses
sujeitos. Nas edi¢oes do Enem de 2016, 2017 e 2018, foram selecionadas 150
redacoes, contemplando toda a escala, com notas de zero a mil, visando abordar as
dimensoes discursiva, textual e normativa que compdem a linguagem escrita.
Estabeleceram-se relagoes entre os aspectos linguisticos presentes nas redagoes
dos participantes com particularidades e especificidades que caracterizam o TEA.
Em sintese, com base nessas relagoes foi possivel sugerir ajustes nas metodologias
de corregao de redagoes de candidatos com TEA, bem como apontar a necessidade
de novas pesquisas que fornecam subsidios para o aperfeigoamento dos procedimentos

envolvidos na aplicacao e na correcao das redacgoes.

Palavras-chave: linguagem escrita; transtorno do espectro autista; redagao;

Exame Nacional do Ensino Médio.
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Abstract
The written production of participants with autism spectrum
disorder in the National High School Exam

This study seeks to analyze essays of the National High School Exam (Enem)
written by participants that declared to be diagnosed with autism spectrum disorder
(ASD). Additionally, the study is engaged in presenting the foundations that guided
these analyses on the conception of written language and the particularities that
are part of the development and use of this modality of language by people diagnosed
with such disorder. 150 essays were selected out of the 2016, 2017 and 2018 editions
of Enem, encompassing the exam’s whole scale, graded from zero to a thousand,
and focused on addressing the discursive, textual and normative dimensions in
which written language is comprised. Relations between the linguistic aspects present
in the participants’ essays and the specificities that define ASD were established.
In summary, through these relations, it was possible to suggest adjustments in the
methodologies used in the correction of the essays of these participants with ASD.
In addition, it was pointed out the need of new research studies that subsidize and

enhance the procedures in the application and correction of these essays.

Keywords: written language, autism spectrum disorder; essay; National High

School Exam.

Resumen
La produccioén escrita de participantes con trastorno del espectro
autista en el Examen Nacional de la Ensenanza Media

Con el analisis de las redacciones de participantes del Examen Nacional de
la Ensenanza Media (Enem) con Trastorno del Espectro Autista (TEA), buscamos
presentar fundamentos que guian la concepcion del lenguaje escrito y las
particularidades relativas a su desarrollo y uso de este lenguaje por estos sujetos.
En las ediciones de 2016, 2017 y 2018 del Enem, fueron seleccionadas 150
redacciones, cubriendo toda la escala, con calificaciones de cero a mil, con el objetivo
de abordar las dimensiones discursivas, textuales y normativas que componen el
lenguaje escrito. Se establecieron relaciones entre los aspectos lingliisticos presentes
en las redacciones con particularidades y especificidades que caracterizan al TEA.
En resumen, a partir de estas relaciones, fue posible sugerir ajustes en las
metodologias de correccion de redacciones para candidatos con TEA, asi como senalar
la necesidad de nuevas investigaciones que brinden contribuciones para mejorar los

procedimientos involucrados en la aplicacion y correccion de redacciones.

Palabras clave: lenguaje escrito,; trastorno del espectro autista, redaccion;

Examen Nacional de la Ensenanza Media.
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Introducao

Para explicitar a problematica que resultou na delimitagdo dos objetivos e
métodos que orientaram este estudo em torno da produgao escrita de pessoas
diagnosticadas com transtorno do espectro autista (TEA), cabe tecer, mesmo que
brevemente, algumas consideracgoes acerca de aspectos envolvidos com insucessos
vivenciados historicamente por um grupo significativo de tais pessoas nos processos
de apropriacao, desenvolvimento e ensino-aprendizagem da linguagem escrita. Tal
problematica pode estar relacionada as implicacdes e aos efeitos decorrentes do
desenvolvimento atipico da linguagem verbal e ndo verbal nesses processos, bem
como a escassez de conhecimentos e praticas pedagodgicas e clinicas capazes de
contemplar singularidades dessas pessoas e seus modos particulares de
desenvolvimento.

Partimos do pressuposto de que determinantes amplos, de natureza econémica,
cultural e educacional, articulados a condigdes singulares pertinentes as historias
de vida de cada sujeito, produzem distintas e desiguais condigcdes de acesso, de
apropriagao e de uso da linguagem e, portanto, da constituicao de leitores e escritores
(Geraldi, 1995; Goulart, 2014; Soares, 2006).

Considerando que a escola representa uma das principais institui¢des
promotoras de mediagdes e experiéncias que interferem decisivamente na formagao
de leitores e escritores (Geraldi, 1995; Goulart, 2014; Soares, 2006), ressaltamos
que este estudo estd comprometido com a autonomia, equidade e isonomia que
devem fundamentar as politicas e propostas educacionais brasileiras quanto ao modo
de conceber a educagao e os processos de ensino-aprendizagem de pessoas
consideradas com deficiéncia (Brasil. Lei n°® 13.146, 2015).

Destaca-se que o predominio de concepgdes e de propostas pedagdgicas
normatizadoras e padronizadas, ou seja, que nao reconhecem a diversidade como
constitutiva de todos os seres humanos, produzem e reproduzem experiéncias
excludentes em vérias esferas sociais, entre elas o fracasso escolar (Skliar, 1998).

Visando aprofundar as analises em torno de aspectos que restringem ou
inviabilizam o desenvolvimento integral de pessoas com TEA e, mais especificamente,
0s processos de apropriagdo e o uso da linguagem escrita, é fundamental o
implemento de pesquisas que abordem, simultaneamente, particularidades e
referenciais amplos que participam desses processos. Acentua-se a urgéncia de tal

implemento diante do descompasso entre:

— 0 aumento significativo, nas ultimas décadas, de pessoas diagnosticadas
com TEA (Gadia; Tuchman; Rotta, 2004; Posar; Visconti, 2017);

— as politicas de inclusao e de acessibilidade de pessoas deficientes nos
diversos contextos sociais e diferentes niveis do ensino (Brasil. MEC, 2008;
Brasil. Lei n® 13.146, 2015); e,

— 0 nuUmero restrito de producgbes cientificas em torno das tematicas
linguagem escrita e pessoas com TEA (Vasques; Baptista, 2014; Rocha;

Ferreira-Vasques; Lamonica, 2019).
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Diante dos inimeros desafios a serem enfrentados para que tais politicas
sejam consolidadas, ressaltamos a necessidade do desenvolvimento de estudos
comprometidos com diferentes aspectos que podem impactar no desempenho de
pessoas com deficiéncias no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), uma vez que
tal instrumento representa um dos principais mecanismos de selecao de ingressantes
para as universidades federais (Brasil. Lei n°® 13.146, 2015). Dentre tais aspectos,
destacam-se metodologias, critérios ou instrumentos adotados para a aplicacdo e
corregao das redacoes.

A presente pesquisa integra um conjunto de solicitagoes feitas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em janeiro de
2020, a membros da Comissao Assessora em Educacao Especial e Atendimento
Especializado em Exames e Avaliagoes da Educagao Bésica (Caes/Inep), com vistas
a buscar subsidios para a construgao e a implementagao de metodologias especificas
de avaliagao das provas escritas de participantes com TEA no Enem.’

Este artigo aborda, especificamente, a andlise de aspectos linguisticos
envolvendo as dimensoes discursiva, textual e normativa constitutivas da linguagem
escrita, contempladas nas cinco competéncias descritas na Matriz de Referéncia para

Redagao do Enem 2019, com objetivo de:

analisar redacdes de participantes do Enem com TEA, nas edigoes de 2016,
2017 e 2018;

— apresentar os fundamentos tedricos que orientaram as anélises em torno

dos seguintes aspectos:
* concepgao de linguagem escrita;

* caracteristicas que compoem a classificagdo do quadro denominado
TEA;

* particularidades envolvidas com o desenvolvimento e uso da linguagem

escrita por tais pessoas;

tecer consideracoes preliminares acerca de ajustes nas metodologias de

correcao de redacdes dos referidos participantes do Enem.

1 Metodologia

Com base em estudo de carater qualitativo, exploratorio e analitico-descritivo,
analisaram-se 150 redagoes de participantes do Enem que se autodeclararam pessoas
com TEA, nas edicoes de 2016, 2017 e 2018.

O devido respeito ao sigilo de dados foi garantido mediante solicitacdo feita
aos servidores do Inep — responsaveis pelos registros de documentacao, calculos,

organizacao e disseminacao dos dados — para que se incumbissem de localizar as

! Esse artigo concerne ao trabalho realizado pela autora nas primeiras etapas da pesquisa mencionada
(Berberian, 2020a). Para o conjunto dos relatérios do grupo de pesquisadoras envolvidas nesses estudos,
ver ainda: Berberian (2020b), Berberian, Marinho, Moreira e Walter (2020); Marinho (2020a, 2020b);
Moreira (2020a, 2020b); Walter (2020a, 2020Db).
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redacdes e preparar os arquivos, retirando a identificacao das redacoes
preliminarmente. As Unicas informacoes que o material fornecido pelo Inep permitia
aceder eram o ano e a edicao do Enem em que cada redacao foi escrita e que seus
participantes comprovaram ser pessoa com TEA. Nem mesmo as notas obtidas pelos
participantes foram informadas. E importante ainda ressaltar que o Inep exige a
assinatura de Termo de Compromisso e Sigilo a todos os membros das comissoes
assessoras que elaboram itens e provas ou, como é o caso, realizam estudos para o
aprimoramento de exames e avaliagoes. E tal como costuma ocorrer, o trabalho de
pesquisa foi acompanhado, em todas as suas etapas, por pesquisadores do Inep.

De cada uma das edigoes, foram selecionadas e analisadas 50 redacoes que
cobriam toda a escala de avaliacdo, com notas de zero a mil, e aquelas em branco
ou com texto insuficiente a sete linhas foram excluidas. Ressalta-se que elas foram
desidentificadas e as suas notas nao foram comunicadas em nenhum momento de
realizacdo das analises.

Embora, ao longo da pesquisa, em suas diferentes etapas, tenham sido
analisadas 310 redacodes de participantes com TEA, nao caberia aqui, de acordo com
a orientagdo metodoldgica adotada, tecer consideragdes de carater explicitamente
quantitativo acerca, por exemplo, da frequéncia de um determinado elemento ou
aspecto textual. Os estudos realizados se pautaram, primordialmente, em principios
tedrico-metodoldgicos de carater qualitativo na busca por compreender e analisar
aspectos textuais, ora mais, ora menos recorrentes e que, a luz da producéao cientifica
sobre pessoas com TEA, pudessem ser identificados como indicativos de possiveis
especificidades que tenderiam a caracterizar a produgao escrita dessas pessoas, nNo
ambito de suas participagdes em exames de avaliagdo ou selegdo. Inclusive por isso,
a pesquisa previa, desde a sua solicitagao pelo Inep, diversas etapas, novas sondagens

com vistas a afinar a analise, formular, confirmar ou refutar hipéteses.

2 Referenciais teoricos

Para explicitar, brevemente, os fundamentos que orientaram a anélise
linguistica, seguem consideragdes acerca da concepcao de linguagem, em especial,
de sua modalidade escrita, bem como de processos e singularidades caracteristicos

de pessoas com TEA que podem interferir nas produgoes escritas.

2.1 Conceituagoes acerca da linguagem e de sua modalidade escrita

Alinhados aos referenciais que fundamentam documentos e as orientacoes
curriculares produzidas nas ultimas décadas (Brasil. MEC, 1998, 2019), assumimos
a perspectiva enunciativa-discursiva, a partir da qual as modalidades de linguagem
oral e escrita sdo concebidas como praticas sociais constituidas e constitutivas pelos/
dos sujeitos, pelas/das interacdes pessoais e pelas/das formas de organizagao social.

Nessa medida, determinantes econémicos, culturais e educacionais engendram,
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histérica e coletivamente, desiguais condigoes de acesso, apropriagdo e uso da
linguagem e, portanto, da constituicao dos sujeitos como falantes, leitores e
escritores, enfim, em suas condicoes de letramento (Geraldi, 1995; Goulart, 2014).

Ressaltamos, ainda, que tais condigbes interferem, decisivamente, ndo s6 no
direito a uma educacgao de qualidade como, também, sdo determinantes para uma
participacéo social critica e, portanto, para o exercicio da cidadania (Geraldi, 1995;
Soares, 2006). Contemporaneamente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
orientam os processos de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no Brasil,
concebendo-a como constitutiva das dimensoes psiquica, emocional e cognitiva dos
sujeitos e enquanto “acéo interindividual orientada por uma finalidade especifica,
um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (Brasil.
MEC, 1998, p. 20).

De acordo com esse referencial apresentado nos PCN, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC — Brasil. MEC, 2018) reitera a concepgao social de letramento,
segundo a qual a constituicao de leitores e escritores pressupoe a possibilidade de
os sujeitos operarem de forma significativa sobre os variados géneros discursivos
que medeiam as relagbes sociais, constituidos com base em diferentes fungoes,
valores, usos e estruturas (Soares, 2006).

Nessa medida, as metodologias de ensino-aprendizagem da linguagem escrita
devem contemplar os contextos e situagoes interacionais em que os discursos/textos
sdo priorizados. Enfim, a BNCC reitera as nocdes de que praticas significativas de
leitura e escrita devem conduzir tal processo e que as condigoes de producao dos
textos pressupoem diferentes lugares a serem ocupados pelos interlocutores, bem
como distintas estruturas e estilos textuais (Brasil. MEC, 2018).

Essas breves colocagoes situam a concepgao de linguagem aqui adotada, e
cabe explicitar, sucintamente, aspectos que envolvem as trés dimensodes da linguagem
escrita a serem priorizadas em nossas analises: discursiva, textual e normativa.
Destacamos que tais dimensbes contemplam as cinco competéncias definidas na

matriz que orienta a avaliacdo das redagoes do Enem 2019.

2.1.1 Dimensao discursiva

Ha de se considerar que, quanto aos aspectos discursivos da linguagem, em
quaisquer de suas atividades, o ser humano vai servir-se da lingua a partir da
intencionalidade, da finalidade e dos interesses especificos a cada atividade e,
portanto, a producao linguistica se realizard de maneiras diversas dependendo das
condicoes de producao. Essa dimensao trata das posicoes e dos lugares que os
sujeitos ocupam como falantes, escritores e leitores nas relagdes sociais/dialégicas.
Enfim, com quem, para quem, quando e onde circulam, com que finalidade e como
sdo produzidos os discursos é fator definidor das condi¢bes de producdo que
pressupdem diferentes estruturas textuais (aspectos composicional, tematico e estilo)

denominadas de géneros do discurso (Bakhtin, 2003, 20086).
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2.1.2 Dimensao textual

A andlise desse aspecto envolve processos linguisticos relacionados a maneira
como o sujeito elabora e articula, seméantica e pragmaticamente, as partes do texto
de forma que possam ser apreendidos significados e construidos sentidos (Koch;
Travaglia, 2006). A coesao e a coeréncia sao fatores interligados para o
estabelecimento de uma unidade de sentido, que contemple uma progressao tematica
e responda a finalidade e a intencdo de uma determinada situacdo dialdégica. A
atribuicdo de significados e sentidos ao texto é fruto de um processo dinamico e
complexo, construido com base nos recursos linguisticos adotados e manifestos na
superficie textual, bem como em negociagbes estabelecidas na interacédo dialdgica.
E fruto, portanto, de uma construgao (inter)subjetiva estabelecida pelos interlocutores
(Geraldi, 1995; Koch; Travaglia, 2006).

2.1.3 Dimensao normativa

Envolve padroes graficos, ortogréficos e gramaticais definidos mediante
normas instituidas. Entre tais padroes discorreremos acerca daqueles relacionados
a forma gréfica das letras do alfabeto da lingua portuguesa e aos aspectos ortograficos.
Quanto ao primeiro aspecto, interessa o modo como o sujeito traga letras e palavras
de forma a garantir ou ndo a legibilidade do que escreve. Os aspectos ortograficos
dizem respeito as normas que regem o sistema alfabético da lingua portuguesa em
relagdo a quantidade e a distribuicao das letras na elaboracao de palavras (Cagliari,
2003; Faraco, 2012).

2.2 Autismo, linguagem e escrita

Coerentemente a concepgao de linguagem/sujeito adotada, é necessario tecer
algumas consideragdes em relagdo as classificagdes que compdem o quadro clinico
denominado TEA. Se tal quadro é definido com base em modos de funcionamento
especificos e comuns, é importante adotar uma postura critica diante de uma légica
homogeneizante e reducionista. Enfim, se concordamos que a identificacao e o
agrupamento de pessoas a partir de tragos/sintomas semelhantes podem servir como
referéncia orientadora, ndo podemos negligenciar o fato de que eles ndo abarcam a
diversidade e a complexidade dos processos vividos por toda pessoa com TEA.

Nessa direcgao, grupos de pesquisadores e profissionais, comprometidos com
a sistematizagao de abordagens tedricas e praticas destinadas a pessoas diagnosticadas
com deficiéncias e/ou transtornos, reiteram a necessidade de reconhecer as
singularidades e a heterogeneidade existentes entre pessoas diagnosticadas com
um mesmo quadro clinico e, portanto, com o denominado TEA (Kupfer, 2000; Bordin,
2006; Gongalves et al., 2017).

Advertidos dessa necessidade, consideramos pertinente explicitar
caracteristicas atribuidas as pessoas com TEA, publicadas na quinta edi¢do do Manual

diagnostico e estatistico de transtornos mentais (DSM-5) pela American Psychiatric
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Association (APA), adotadas e veiculadas recorrentemente, considerando diferentes
niveis de comprometimentos que se manifestam:
[...] persistentes na comunicacdo social e na interagdo social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao
verbais de comunicacao usados para interacao social e em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na
comunicagao social, o diagnéstico do transtorno do espectro autista requer a

presenga de padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. (APA, 2014, p. 31).

A despeito da diversidade existente entre as pessoas diagnosticadas com TEA,
o DSM-5, bem como a literatura académico-cientifica, aponta tragos/singularidades/
sintomas relacionados a restrigoes por parte dessas pessoas para o estabelecimento
de vinculos e para o desenvolvimento dos processos de socializagao e das interagoes
pessoais, associadas a limitagoes na apropriacao e no uso da linguagem verbal e nao
verbal (Kupfer, 2000; Bordin, 2006; Gongalves et al., 2017; Martins; Monteiro, 2017).
Apesar das distintas abordagens teoricas e metodoldgicas relacionadas ao
entendimento acerca de tais caracteristicas, parece nao haver divergéncias quanto
a estreita relagao existente entre restrigdes na apropriagao e no uso da linguagem
verbal e nao verbal e no estabelecimento de trocas interpessoais apresentadas por
pessoas com TEA.

Embora a linguagem verbal (oral e escrita) seja apontada como um dos aspectos
de maior comprometimento entre pessoas com TEA, as particularidades envolvidas
em torno desse aspecto sdo pouco conhecidas. Fundamentalmente, ha evidéncias
de que tais pessoas tendem a produzir discursos reduzidos, marcados por faltas e
com presenca de estereotipias, de repeticoes e ecolalias (APA, 2014). Ressalta-se,
ainda, que a presencga de tais particularidades pode comprometer a apreensao de
significados e a construcao de sentidos por parte de seus interlocutores, o que cria
barreiras para o denominado uso funcional da linguagem (Pavone; Rubino, 2003;
Barros, 2011; Martins; Monteiro, 2017; Nascimento; Oliveira, 2018).

Se, pesquisadores filiados a diferentes abordagens tedricas identificam sinais
manifestos na linguagem verbal capazes de sugerir o diagnéstico de TEA, como a
ecolalia, as repeti¢cdes e as estereotipias, 1Sso ndao acontece em relacdo ao
entendimento de o que tais sinais representam. Embora haja uma tendéncia em
abordé-los como desvios e erros, estudos apontam que eles podem exercer um papel
estruturante, evidenciando um sujeito que age sobre a lingua e atua na linguagem
a partir de mecanismos consonantes com a sua constituigao (Pavone; Rubino, 2003;
Bordin, 2006).

Estudos que analisam aspectos textuais do discurso oral e escrito de pessoas
com TEA chamam atencéo para o fato de que, apesar das estruturas linguisticas
adotadas por elas, em diferentes situacoes interacionais, essas estruturas podem
nao corroborar a apreensao de significados e a construcao de sentidos por parte do
interlocutor. Isso ndo reduz tais estruturas a sintomas/alteragoes patoldgicas ou a
erros, mas revelam possibilidades enunciativas decorrentes dos modos singulares
como essas pessoas operam linguistica, afetiva e cognitivamente (Delfrate; Santana;
Massi, 2009; Barros, 2011; Nascimento; Oliveira, 2018).
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3 Anadlise das redacoes

3.1 Aspectos envolvidos com as dimensoes discursivas e textuais que
tratam das competéncias relacionadas a tematica, ao tipo textual, a

coesdo e coeréncia, a proposta de intervengdo e a estrutura sintatica

A andlise das referidas dimensbes envolveu os recursos enunciativos dos
participantes em relacao a aspectos textuais e intertextuais vinculados as condigoes
de produgdo e de estruturacdo textual, necesséarias para atender a finalidade da
interacao.

Entre as manifestagdes linguisticas identificadas que podem estar associadas
a tracgos/caracteristicas comuns as pessoas com TEA, enfocaremos, especialmente,
aquelas as quais, com base na matriz de corregao de 2019, seriam atribuidas notas
pertinentes aos niveis medianos e inferiores ou até a nota zero. Destacamos,
especialmente, aspectos envolvidos com as cinco competéncias: tipo textual
(dissertativa-argumentativa); abordagem ao tema; proposta de intervencao; coesao
e coeréncia; e, estruturagao sintatica.

A anélise das redacbes evidenciou que os participantes com TEA atenderam
de forma restrita ou insuficiente aos quesitos pertinentes ao tema, ao tipo textual
proposto e ao estabelecimento de coesao e coeréncia textual. O fato de ter ocorrido
fuga ou abordagem restrita ao tema pode estar relacionado a uma tendéncia de
pessoas com TEA priorizarem/enfocarem detalhes e aspectos especificos de uma
determinada situacao, em detrimento de seu contexto geral textual (Barros, 2011;
Nascimento; Oliveira, 2018).

Para o estabelecimento de uma progressao tematica adequada, era necessario
que o participante apreendesse o assunto central, por meio da leitura dos argumentos
e dos textos motivadores, bem como da proposta da redagcao, o que pressupde a
mobilizagdo de recursos cognitivos e linguisticos envolvidos, simultaneamente, com
a estruturacao e articulacéo de partes do texto na construcao de uma unidade
significativa.

Contudo, a tendéncia de pessoas com TEA priorizarem aspectos especificos
de uma determinada situacao pode dificultar a elaboracdao de um discurso focado
num tema geral e favorecer a utilizacéo inconsistente de argumentacdes, descritas
nos textos motivadores ou advindas de conhecimentos prévios, para defender o seu
ponto de vista e, portanto, produzir o tipo textual solicitado (dissertativo/
argumentativo), bem como para elaborar e justificar uma proposta de intervencao
textual (Barros, 2011; Nascimento; Oliveira, 2018).

Pode-se apreender, ainda, em algumas redagoes, especificidades em relacao
ao emprego de elementos e recursos coesivo-conceituais, nos niveis textual e lexical,
0s quais impactaram a construcao de sentidos e a compreensao/aceitabilidade das
redacoes por parte do leitor/avaliador. Quanto aos elementos coesivos que incidem
sobre a superestrutura do texto, pode-se acompanhar, mesmo em algumas redacoes
compreensiveis, a falta de progressao e direcionalidade compativeis com um texto

dissertativo-argumentativo.
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E importante considerarmos, ainda, que as dificuldades para o estabelecimento
do tipo de vinculo envolvido no processo avaliativo podem comprometer a elaboragdo
da redagao e, portanto, o desempenho linguistico que atenda de forma adequada,
especialmente, as competéncias relacionadas a tematica, ao tipo textual e a proposta
de intervencao. Interessa esclarecer que, se, para a maior parte das pessoas, situagoes
avaliativas inibem o desenvolvimento de seu potencial méximo, no caso das pessoas
com TEA, essas situacdes podem ter um impacto mais incisivo e negativo, pois
muitas vezes elas ndo dispéem de recursos interacionais necessérios para o seu

enfrentamento.

3.2 Aspectos envolvidos com a dimensao normativa que trata das

competéncias relacionadas a legibilidade da letra e a ortografia

Quanto a dimensao normativa, consideramos em nossas analises,
especialmente, os aspectos graficos e ortograficos. Destacamos que as manifestagoes
ortograficas fora do padrao, de forma geral, ndo comprometeram o entendimento
do que foi escrito pelos participantes e sdo decorrentes de hipdteses pertinentes e
logicas, considerando os critérios que regem o sistema alfabético da lingua portuguesa
e, portanto, as relagdes arbitrarias estabelecidas entre sons e letras (Cagliari, 2003;
Faraco, 2012).

Tais manifestagoes foram, praticamente em sua totalidade, decorrentes de
hipdteses assentadas no apoio da oralidade, o que pode incorrer em producgdes fora
da norma, uma vez que as correlagoes estabelecidas entre sons e letras nao sao,
quantitativa e qualitativamente, univocas (Cagliari, 2003; Faraco, 2012).

No que se refere a questéo da legibilidade da letra, observamos que algumas
redagoes foram escritas comprometendo ou inviabilizando a leitura. Destacamos
que tal situagdo pode estar relacionada as caracteristicas de pessoas com TEA,
associadas ao modo como corporalmente se manifestam. Conforme mencionado
anteriormente, é recorrente, na literatura que trata de caracteristicas da pessoa com
TEA, a mencéao a realizagdo de movimentos corporais repetitivos e estereotipados,
podendo comprometer o desenvolvimento de movimentos que demandam
coordenagao motora fina e, consequentemente, a produgao grafica da escrita (Kupfer,
2000; Bordin, 2006; Gongalves et al., 2017).

Consideracoes finais

Apbs anadlise das redagdes do Enem de participantes com TEA, foi possivel
nelas identificar particularidades linguisticas em seus textos, relativas ao
desenvolvimento do tema, ao tipo de texto dissertativo-argumentativo, a estrutura
linguistica e a legibilidade.

Cabe destacar que as associacoes estabelecidas entre tais particularidades

com processos e caracteristicas de pessoas com TEA, embora ndo conclusivas,
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permitem apontar a necessidade de rever critérios e procedimentos adotados na

avaliacao das redacoes desses participantes, como:
— atribuicao de nota zero, especialmente, no tocante aos aspectos descritos;

— valores-notas atribuidos aos aspectos relacionados ao tema, ao tipo textual
(dissertativo-argumentativo) e a estrutura sintatica;

— utilizacdao de computador para participantes com padrdes motores que
comprometem a coordenacao motora fina, a produgao grafica das letras

e, portanto, a legibilidade do texto.

E importante esclarecer que, para o enfrentamento dessa problematica em
questdo, e diante da escassez de pesquisas em torno de aspectos relacionados a
produgao escrita de pessoas com TEA, é necesséario o implemento de novos estudos
que oferecam elementos tedricos, permitindo o aprofundamento da andlise das
referidas redagoes e enfocando a produgao escrita em suas dimensoes constitutivas,

ou seja, discursiva, textual e normativa.
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Enem e direito a acessibilidade:
parametros para aplicacao e

correcao das redacoes em braille em
correspondéncia com a escrita manual

Juliana Pinheiro Magro
Sidney Soares Trindade
Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo

Resumo

Sem o direito de ter corrigida sua redagdo escrita em braille até a edigao do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2019, o participante com deficiéncia
visual ditava seu texto para a pessoa contratada pela empresa que aplicava o exame.
O estudo buscou identificar a correspondéncia apropriada entre as escritas manual
e em braille com a finalidade de definir parametros equitativos referentes aos limites
minimos e maximos de linhas das redagoes dos participantes do Enem, considerando
as normas do exame. A obtencao dos dados foi por meio do processo de transcricao
para o Sistema Braille das 7 primeiras linhas de 20 redacdes aleatérias, nao
identificadas, de participantes de edigoes anteriores do Enem. Assinaladas as
variaveis no processo de escrita resultantes dos diferentes mecanismos testados
para a escrita em braille e, mediante andlise do processo de transcricdo, foi
recomendada a adogdo do parametro de 10 linhas como minimo exigido para se
considerar valida a redagao escrita em braille. Também foram apresentados subsidios
técnicos para assegurar a acessibilidade para as redagdes escritas nesse sistema,

bem como equidade e isonomia em sua correcao.

Palavras-chave: Exame Nacional do Ensino Médio; acessibilidade; redagéo em

braille.
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Abstract

Enem and the right to accessibility: parameters for the application
and correction of Braille essays in correspondence with manual
writing

Deprived of the right to have their braille-written essay corrected until the
2019 edition of the National High School Exam (Enem), visually impaired participants
had to dictate their essays, relying directly on a transcriber hired by the company
administering the exam. This study focused on identifying the appropriate
correspondence between manual and braille writings, in order to establish equitable
parameters regarding the minimum and maximum number of lines in the essays of
Enem’s participants, while taking into consideration the Exam’s norms and
regulations. Data was obtained through the transcription to the Braille System of
the first seven lines of twenty random and anonymous essays from previous Enem
editions. Once the variables were identified in the writing process resulting of
different mechanisms tested for braille writing and, through the analysis of the
transcription process, it was recommended the adoption of a parameter of ten lines
as the minimum required to consider a braille-written essay valid. Technical subsidies
were also presented to ensure accessibility for essays written in this system, as well
as equity and fairness in their correction.

Keywords: National High School Exam, accessibility; braille essay.

Resumen

Enem y el derecho a la accesibilidad: parametros para la aplicacion
y correccion de las redacciones en braille en correspondencia con la
escritura manuscrita

Sin derecho a la correccion de sus redacciones escritas en braille hasta la
edicion de 2019 del Examen Nacional de La Ensenanza Media (Enem), el participante
con discapacidad visual dictaba su texto a la persona contratada por la empresa que
administraba el examen. El estudio buscé identificar la correspondencia adecuada
entre la escritura manuscrita y braille con el objetivo de definir pardmetros equitativos
relacionados con los limites minimos y maximos de lineas en las redacciones de los
participantes del Enem, considerando los estandares del examen. Los datos se
obtuvieron mediante el proceso de transcripcion al sistema braille de las primeras
7 lineas de 20 redacciones aleatorias y no identificadas, de participantes en ediciones
anteriores de Enem. Resaltadas las variables en el proceso de escritura resultantes
de los diferentes mecanismos probados para la escritura en braille y, a mediante
andlisis del proceso de transcripcién, se recomendd adoptar el pardmetro de 10
lineas como minimo requerido para considerar valida una redaccién escrita en braille.
También se presentaron apoyos técnicos para garantizar la accesibilidad de las
redacciones escritas en este sistema, asi como equidad e igualdad en su correccién.

Palabras clave: Examen Nacional de la Ensenanza Media; accesibilidad;

redacciones en braille.
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Introducao

O presente artigo originou-se de um estudo solicitado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), por meio da Diretoria
de Avaliacdo da Educacao Bésica (Daeb), a especialistas membros da Comissao
Assessora em Educacao Especial e Atendimento Especializado em Exames e
Avaliagoes da Educagao Bésica (Caes), com a qual os autores deste texto colaboram
como pesquisadores. O estudo gerou um relatorio técnico apresentado ao Inep em
fevereiro de 2020 (Melo; Magro; Trindade, 2020).

Trata-se de um texto original, oriundo de uma pesquisa de natureza aplicada,
do tipo exploratério (Gil, 2008) e de abordagem qualiquantitativa (Creswell, 2007),
que buscou identificar a correspondéncia apropriada entre as escritas manual e em
braille, bem como definir parametros equitativos referentes aos limites de linhas
das redagoes, considerando as normas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
A pesquisa fol norteada por elementos requeridos no estudo solicitado, a saber:

— correspondéncia pedagogicamente apropriada, em linhas, entre a escrita

manual e a transcricao em braille;

— informacodes estatisticas sobre a minima, a maxima, a média e a moda

encontradas ao se fazer a transcricao das 7 linhas das redagoes;

— recomendagodes ou outros subsidios para definir, no edital do Enem 2020,
0s quantitativos minimos e maximos de linhas escritas em braille, ou seja,
o correspondente a 7 e 30 linhas escritas a mao, transcritas para o Sistema

Braille;

— orientagdes ou outros subsidios na definicdo dos parametros de aplicacéo
das provas escritas, tais como: a definicao da gramatura, das margens, da

opacidade minima, da alvura minima das folhas que conterao as redagoes.

Até a edicdo do Enem 2019, os participantes cegos e surdocegos dependiam
diretamente de uma pessoa (transcritor) para que as suas redacoes fossem transcritas
para a folha de redacéo, sendo essa a Unica possibilidade (Inep, 2019). De acordo

com a legislagao, a cegueira é uma condigao:
Art. 5°, §1°, alinea [:

¢) [...] na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho,
com a melhor correcéo éptica; a baixa visao, que significa acuidade visual
entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregédo 6ptica; 0s casos nos
quais a somatoéria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual
ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condigoes
anteriores. (Brasil. Decreto n°® 5.296, 2004).

Ja a surdocegueira, segundo Nascimento e Maia (2006), é o comprometimento
da visao e audigao, em diferentes graus, de maneira que, quando combinados, esses
comprometimentos acarretam sérios problemas de comunicagao, mobilidade, entre

outros.
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Leria, Alves, Benitez e Silva (2023, p. 13) apontam que participantes com
cegueira criticam o processo de escrita da redagdo com auxilio dos transcritores:

Os participantes relataram que o processo para elaboragao e escrita da redagao

com auxilio humano representou o maior desafio no exame, e esclareceram

que a redacao precisava ser elaborada mentalmente, ditando-se as frases para

escrita pelo transcritor, incluindo pontuacao, acentos € a soletracao de palavras,
com a finalidade de demonstrar conhecimento da sua grafia.

O Inep define o auxilio para transcrigdo como um dos servicos profissionais
especializados disponibilizados para a realizagao do exame:

Auxilio para transcricao: servigo especializado de preenchimento das provas

objetivas e discursivas para participantes impossibilitados de escrever ou de

preencher o Cartao de Resposta. Os transcritores atuam em dupla (geralmente

com o apoio de ledores) e prestam atendimento individualizado, em sala com
apenas um participante. (Inep, 2012, p. 3).

Segundo Aguirre (2019), para ser transcritor no Enem, é preciso apenas
participar de uma formacao oficial oferecida aos colaboradores ou ter certificado de
curso com pelo menos 14 horas de duragao. Sem poder entregar a redacao em braille,
participantes cegos ou surdocegos s6 tinham o direito de terem seus textos avaliados
se os ditassem para um transcritor, o que fere o direito a sua participacédo social com
independéncia e,

[...] além de tomar mais tempo e comportar maior desgaste fisico e emocional,

pode ensejar situagdes em que mal-entendidos entre os envolvidos levem

a uma eventual produgao de erros de ortografia, pontuacao, entre outras

consequéncias, pelo transcritor, e ndo pelo participante. (Junqueira; Martins;
Lacerda, 2017, p. 465).

Todo esse desgaste implica diretamente prejuizos ao participante, que pode,
ainda, nao ter tempo o suficiente para ditar a redagdo, mesmo quando ela ja esteja
finalizada em braille. Isso porque, em muitas situagdes, o tempo adicional, quando
requerido e deferido, pode nao dar conta dos intimeros itens de prova com elementos
graficos que, por sua vez, vém acompanhados de descri¢cdes longas, as quais, néo
raramente, precisam ser relidas diversas vezes pelo ledor. Esse entendimento também
foi observado por Sonza e Martins (2022), que investigaram sobre o tempo necessario
para participantes cegos ou surdocegos compreenderem e realizarem o exame,
concluindo que o tempo é insuficiente.

Esse cenario também desperta o olhar de outros pesquisadores, como Leria,
Filgueiras, Silva e Ferreira (2018, p. 110), que, entre outros apontamentos, ressaltam
possiveis prejuizos aos participantes com deficiéncia visual:

Segundo relatos, o entendimento do texto € prejudicado, pois a leitura (falada)

pelo ledor ndo é a forma habitual praticada no dia a dia das pessoas com

deficiéncia visual total. Adicionalmente, a falta de autonomia para reler o

texto, processo necessario para entendimento, gera constrangimento, cansago
e desconforto.

O revezamento de ledores durante a prova, pratica usada para evitar o cansago
desses profissionais, e a consequente alteragao na forma de leitura e velocidade
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da fala, exige adaptagao e decorrente esforco cognitivo por parte da pessoa
com deficiéncia visual total. A auséncia de autonomia para ler e reler as frases
leva a um maior esforco cognitivo, por conta da necessidade de mudanca do
foco (do entendimento do texto) para comunicacao com o ledor (verbalizar
o que deve ser lido novamente) solicitando para retornar a frase anterior,
repetir a Gltima palavra ou ler novamente um paragrafo. Assim sendo, além do
constrangimento relatado, o processo para entendimento de um texto falado,
que a principio parece simples, exige um esforco adicional das pessoas com
deficiéncia visual total.

Diante da necessidade de avangos no que tange a inclusdo e a minimizagao
de barreiras ainda enfrentadas por esse publico do Enem, mais estudos precisam
ser realizados para, entre outras medidas, identificar especificidades que, desde o
planejamento até a finalizagcdo do processo de aplicagao das provas, assegurando o
principio da equidade entre os participantes, devem considerar a isonomia do exame
e, especialmente, o direito a autonomia das pessoas por meio da acessibilidade.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), em seu artigo
53, destaca que a acessibilidade é um “direito que garante a pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos
de cidadania e de participagao social” (Brasil. Lei n® 13.146, 2015), e, em seu artigo

3°, define esse conceito:
Art. 3° Para fins de aplicagao desta Lei, consideram-se:

I — acessibilidade: possibilidade e condicao de alcance para utilizacdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificagOes, transportes, informagao e comunicacao, inclusive seus 1 u3
sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalacoes abertos
ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

- (..

Até 2019, a possibilidade de a redagao ser escrita em braille pelos participantes
com cegueira e surdocegueira ndo era prevista no edital do Enem como recurso de
acessibilidade que, até entao, disponibilizava como alternativas os seguintes:

8.2.2 [...] prova em braile, tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais

(Libras), videoprova em libras (video com a traducao de itens em Libras),
prova com letra ampliada (fonte de tamanho 18 e com figuras ampliadas),
prova com letra superampliada (fonte de tamanho 24 e com figuras
ampliadas), guia-intérprete, ledor, transcritor, leitura labial, tempo

adicional, sala de facil acesso e/ou mobilidrio acessivel. (Inep, 2019,
p. 60).

O referido edital também normatizava para esses participantes a utilizagao
de material préprio, como maquina Perkins, reglete, pungédo, soroba ou cubaritmo,
caneta de ponta grossa, tiposcopio, assinador, 6culos especiais, lupa, telelupa,
luminaria, tdbuas de apoio, bem como o acompanhamento por cdo-guia (Inep, 2019,
p. 61).
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Pessoas com cegueira ou surdocegueira tém o direito de escolher utilizar ou
nao o Sistema Braille como recurso de acessibilidade que viabiliza os seus processos
de leitura e escrita com autonomia (Brasil. Lei n® 13.146, art. 28, XII, 2015).
Corroboramos estudos como os de Batista (2018) e Bruno e Nascimento (2019), que
defendem que o Sistema Braille é considerado primordial para a escrita das pessoas
com deficiéncia visual.

Em se tratando da redacéo, existem alguns critérios para que o participante
tenha nota zero atribuida ao seu texto, sendo um deles o quantitativo minimo de
linhas escritas, de modo que até 7 linhas é considerado como texto insuficiente
(Inep, 2019). Examinando essa normativa e atrelando-a ao cendrio apresentado,
tornou-se basilar a busca pela correspondéncia entre a escrita manual e a escrita
em braille, mediante o instrumento folha de redacéo, que foi utilizado nas edicoes
do exame até 2019.

Entao, para o delineamento deste estudo, foram obtidos dados quantitativos
por meio do processo de transcricao para o Sistema Braille somente das 7 primeiras
linhas, conforme requerido pelo Inep a Caes, de 20 redagbes vélidas, aleatérias e
nao identificadas, de participantes do Enem. As referidas redacoes digitalizadas
foram fornecidas pela autarquia e nao foram informados aos pesquisadores dados
referentes a edigdo ou as edigdes do Enem considerada(s) para a constituigdo da
amostra, bem como as notas atribuidas aos textos.

Por meio da anadlise realizada com base nas informagoes levantadas a partir
das transcrigoes das redacoes, foi possivel apresentar ao Inep, em fevereiro de 2020,
um relatério técnico (Melo; Magro; Trindade, 2020) contendo os resultados desta
pesquisa e as respectivas recomendagdes de alguns parametros importantes, tais
como o quantitativo minimo e o méximo de linhas como parametro de validade para
a escrita da redagao de participantes que desejarem entregar seu texto em braille,
por exemplo. Assim, nas préximas segoes, serao apresentados o percurso delineado
para o alcance do objetivo do estudo, os resultados, as recomendacoes direcionadas

ao Inep e as consideracoes dos autores.

Metodologia

Neste artigo buscou-se identificar a correspondéncia apropriada entre as
escritas manual e em braille, e definir parametros equitativos referentes aos limites
de linhas das redagoes, considerando as normas do Enem.

Estudos exploratérios visam a uma maior aproximagao com o problema, a fim
de buscar o aprimoramento de ideias referentes a ele, bem como elaborar novas
ideias (Gil, 2008). Este estudo se subsidiou em 20 redacdes que serviram de amostra
para levantar os dados obtidos por meio do processo de transcrigao da escrita manual
dos textos manuscritos para o Sistema Braille — somente das 7 primeiras linhas,

conforme requerido. Tais redagdes foram consideradas validas pelas bancas
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examinadoras do Enem e, por isso, segundo o Inep, receberam nota superior a zero.
Elas foram escolhidas de forma aleatéria e sem identificacdo. Salienta-se que os
autores nao tiveram acesso as notas, tampouco as informagodes sobre em qual edi¢céo
do Enem as redacdes foram registradas.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi importante investigar algumas
especificidades decorrentes do processo de escrita em braille, que pode variar em
relacao ao tamanho das celas e ao espacamento entre elas e entre linhas, nesse caso,
a depender do tipo de recurso que o individuo usuério de braille utiliza para produzir
a escrita (Brasil. MEC. Secadi, 2018), ainda que exista normatizagao para definir o
tamanho de uma cela braille (ABNT, 2020).

No mercado, sdo encontrados diversos dispositivos mecanicos utilizados como
instrumentos para escrever em braille, como regletes e méaquinas de escrever, de
modo que essa diversidade se reflete na variedade de instrumentos que podem ser
utilizados na escrita da redacao dos participantes no Enem. Por consequéncia, isso
pode trazer variagoes na quantidade de linhas escritas em braille, de um texto de
igual teor, escrito por meio de instrumentos diferentes, por exemplo.

Diante disso, é necessario conhecer certas especificagbes inerentes a alguns
instrumentos que os usuarios de braille podem ter a disposicao no mercado, assim
como a variagao de caracteristicas de escrita de cada um deles. Mediante testes de
escrita utilizando certos dispositivos mecanicos, encontramos variagoes consideraveis
resultantes de caracteristicas diversas da escrita em braille, como variagbes de
tamanho da cela/letra/caractere, espacamento entre celas/letras/caracteres e
espagamento entre as linhas e os espagos gerados nas margens.

Nos testes de escrita realizados na maquina de escrever em braille modelo
Perkins (Figura 1), fol identificado que, na folha tamanho A4, cabem 28 linhas no
total. Deixando uma em branco para a margem superior, é possivel escrever em
braille somente 26 linhas, pois a prépria maquina bloqueia a escrita na ultima,
deixando automaticamente uma linha vazia de margem inferior. J& em relagdo ao
quantitativo de caracteres por linha, ao todo, cabem 33 caracteres (sem deixar espago
para margem, pois essa maquina nao traz uma margem padrao, ficando a critério

do usudrio posicioné-la de acordo com a sua necessidade).
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Figura 1 — Maquina Perkins de escrever em braille

Fonte: Setor de Musicografia Braille e Apoio a Inclusdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

Na maquina de escrever em braille modelo Tatrapoint (Figura 2), na folha
tamanho A4, também cabem 28 linhas no total, porém, ao reservar uma em branco
para a margem inferior, restam somente 27, pois a prépria maquina possui um
sistema de fixacdo do papel que impossibilita a escrita na ultima linha, deixando
automaticamente uma de margem inferior. Ao todo, cabem 33 caracteres por linha
(sem deixar espago para margem lateral). Da mesma forma apresentada na maquina
anterior, esta também possui um mecanismo para que o usudrio defina a margem

do papel, conforme a sua necessidade.

Figura 2 — Maquina Tatrapoint de escrever em braille

Fonte: Setor de Musicografia Braille e Apoio a Inclusao da UFRN.
Na reglete tradicional de metal com prancheta (Figura 3), cabem, escritas na
folha A4, 26 linhas, sem margem inferior. O mecanismo de fixagao da folha, situado

na margem superior, ja ocupa um espago de, em média, duas linhas. Cabem 27
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caracteres por linha, pois essa reglete ja traz espagamentos pré-definidos, que sao:
2,5 cm de margem esquerda (modo leitura) e 1,5 cm de margem direita (modo

leitura).
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Figura 3 — Reglete tradicional de metal com prancheta

Fonte: Setor de Musicografia Braille e Apoio a Inclusdao da UFRN.

O teste realizado na reglete tradicional de plastico — folha inteira (Figura 4)
— revelou que cabem, escritas na folha A4, 27 linhas (sem considerar margem
alguma); quanto aos caracteres, cabem 30 por linha. Esse tipo de reglete produz um 1 07
tamanho de cela/letra/caractere um pouco maior em relagdo a reglete tradicional de
metal com prancheta. Ela deixa um espagamento préprio de apenas 0,5 cm de

margem esquerda (modo leitura) e 0,8 cm de margem direita (modo leitura).
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Figura 4 — Reglete tradicional de plastico — folha inteira

Fonte: Setor de Musicografia Braille e Apoio a Inclusao da UFRN.
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No modelo chamado reglete positiva de plastico (Figura 5), o teste aponta que
cabem, escritas na folha A4, apenas 23 linhas, sem considerar as margens superior
e inferior. Vale ressaltar que nessa reglete o tamanho das celas braille e a distancia
entre elas é consideravelmente maior em relagdo as regletes apresentadas
anteriormente, o que resulta em uma escrita de letra/caractere que ocupa um espaco
maior, de maneira que cabem somente 24 caracteres por linha. Esse modelo também
traz um espagamento préprio das margens: 0,9 cm de margem esquerda (modo

leitura/escrita) e 1 cm de margem direita (modo leitura/escrita).
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Figura 5 — Reglete positiva de plastico

Fonte: Setor de Musicografia Braille e Apoio a Inclusao da UFRN.

E importante considerar que essas informacoes variam de acordo com o
fabricante dos equipamentos, mas podemos afirmar que as variagoes existem em
relagcdo ao tamanho dos pontos, das celas, do espagamento entre as celas e do
espagcamento das margens (Figura 6).

Diante da constatagdo das varidveis em relagdo as especificidades da escrita
braille nos diferentes instrumentos apresentados — e considerando que 0s usuarios
podem utilizar qualquer um desses recursos para escrever suas redagoes, ou até
mesmo outros que nao foram explorados neste estudo —, é salutar prever cautela
quanto as definicdes de quantitativo minimo e méximo de linhas como parametro
para a validade da redagdo em braille no Enem, também sendo necesséria a realizagao

de uma analise qualitativa dos dados extraidos.
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Para a realizacé@o dos testes de transcrigao das redacgoes fornecidas pelo Inep,
fol preciso definir qual instrumento de escrita seria utilizado. Em meio a tantas
possibilidades, a escolha foi pela reglete tradicional, de metal com prancheta, partindo
do pressuposto de que ela é uma das mais empregadas por pessoas usuarias do
braille. Esse instrumento € comumente utilizado nas instituigoes especializadas que
ensinam a escrita braille, assim como em grande parte das Salas de Recursos
Multifuncionais (Brasil. MEC. Seesp, 2010). Além disso, ele € um dos recursos com
os menores custos, quando comparado com as maquinas de escrever em braille.
Destacamos que esse é o modelo de reglete em que os tamanhos do ponto e da cela
possuem o tamanho parecido com 0s pontos e as celas impressos nos materiais
didéticos em braille disponibilizados pelo Ministério da Educagéo e Instituto Benjamin
Constant (IBC), que estdo em consonancia com a Norma Brasileira 9050 (ABNT,
2020, p. 39).

Linha escrita com a Reglete tradicional de metal

F

Linha escrita com a Reglete tradicional de plastico - folha inteira

Linha escrita com a Reglete positiva

Figura 6 — Variacoes de tamanhos dos pontos, celas e margens entre as regletes

Fonte: Setor de Musicografia Braille e Apoio a Inclusao da UFRN.

Com base no que foi observado em relagao as variagdes do quantitativo de
linhas e caracteres entre as maquinas de escrever em braille e as regletes, foi decidido
que o teste de transcrigao das redagoes seria realizado com base nos parametros de
escrita resultantes da tradicional, de metal com prancheta. Para agilizar o processo
de transcrigdo, utilizamos o software Braille Facil, no computador, configurado com
0s mesmos parametros de margem do referido modelo de reglete, que resulta em
27 caracteres por linha e 26 linhas por pagina. Segundo Duarte (2018, p. 7),

especialista na producado de materiais em braille no IBC, o programa Braille Facil:
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[...1 é um editor de textos para a transcrigdo e a impressao em braille.
Nele, editamos os textos de acordo com a formatacao a fim de obter uma
impressao legivel e bem organizada. A interface do programa é relativamente
simples e néo difere de um editor de textos comum, exceto pela visualizagao
da impressao em braille.

A escolha do software se deu por ser o mesmo utilizado por instituicoes
produtoras de material didatico em braille, o que contribui para um padréao das
medidas dos pontos, das celas e do espagcamento, além de ser gratuito e atender aos
objetivos de uso por parte dos pesquisadores.

Os arquivos digitados foram salvos em formato documento de texto (.txt) para
que se tornassem compativeis a leitura e transcricdo no Braille Facil. Foi aplicada a
diagramacdo necessaria no programa, seguindo os parametros de quantidade de
caracteres por linha, em conformidade com a reglete tradicional, e acionado o modo
“visualizacao”.

A possibilidade de visualizagdo em braille do texto editado na tela é um
diferencial do Braille F4cil, uma vez que “este recurso permite ao transcritor visualizar
a formatacao da impressao dos caracteres em braille” (Duarte, 2018, p. 27).

Assim, no processo de transcricao, os autores seguiram as seguintes etapas:
1) leitura das sete primeiras linhas de cada redacao;
2) digitacao das linhas no Braille Facil;

3) aplicacao da quebra de linha ao atingir o quantitativo de caracteres
identificado anteriormente na reglete tradicional de metal com prancheta

(27 caracteres); e,

4) acionamento do modo visualizacao para obtencao dos resultados do

quantitativo de linhas geradas.

Cabe ressaltar que, para preservar o anonimato dos participantes, bem como
o sigilo do contetdo textual das redagdes, os pesquisadores nao apresentaram
exemplos com imagens do processo de transcrigao.

Por meio do processo de transcricdo descrito, foi possivel conhecer o
quantitativo de linhas em braille resultantes da transcrigdo das sete primeiras linhas
de cada redacao (Tabela 1).

A partir do quantitativo descoberto, encontraram-se os valores estatisticos
referentes a média de linhas geradas pelas transcrigoes (18,5 linhas): “a média é
um valor tipico de um conjunto de dados que tende a se localizar em um ponto
central” (Brasil. MEC. SEB, 2007, p. 82). Utilizamos a média aritmética, que, nesse
caso, consistiu na somatoéria de todas as linhas geradas por meio da transcrigdo em
braille, dividida pela quantidade total de redacoes.

Foi possivel, também, encontrar a moda (14 linhas): "em um conjunto de
ndmeros, chamamos de moda o valor que ocorre com maior frequéncia, isto é, o
valor mais comum” (Brasil. MEC. SEB, 2007, p. 94). Nesse contexto, 0 maior nimero

de linhas geradas foi a maxima (27 linhas), e o menor, a minima (10 linhas).
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Tabela 1 — Redacao e seus respectivos numeros de linhas em braille

Redacao (nome do arquivo Numero de linhas Quantitativo de Numero de

fornecido pelo Inep) transcritas linhas em braille folhas

V (1).tif 7 18 1
V (2).tif 7 22 1
V (3).tif 7 20 1
V (4).tif 7 14 1
V (5).tif 7 16 1
V (6).tif 7 23 1
V (7).tif 7 17 1
V (8).tif 7 14 1
V (9).tif 7 10 1
V (10).tif 7 20 1
V (11).tif 7 25 1
V (12).tif 7 15 1
V (13).tif 7 14 1
V (14).tif 7 13 1
V (15).tif 7 19 1
V (16).tif 7 15 1
V (17).tif 7 13 1
2

(26 linhas em

V (18).tif 7 27 uma folha e 1

linha em outra

folha)

V (19).tif 7 25 1
V (20).tif 7 23 1

Fonte: Elaboragao prépria.
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Resultados e recomendacoes

Com base nos achados, e tendo em vista o cenario apresentado no decorrer
deste estudo, consideramos imprescindivel assegurar aos participantes do Enem
com cegueira ou surdocegueira a oportunidade de escrever suas redagoes em braille
e que elas sejam aceitas e corrigidas diretamente nesse sistema, sem a necessidade
da transcricao por parte de um transcritor durante a realizacao das provas. Para
tanto, alguns parametros devem ser adotados, de modo a garantir a equidade e a
isonomia do exame.

Primeiramente, cabe ressaltar que a amostra serviu, sobretudo, para avaliar
a amplitude, e ndo apenas a distribuicdo das frequéncias dos valores estatisticos;
seria equivocado adotar o valor da média ou a moda de linhas como pardmetro. A
média e a moda operam como referéncia, sem, no entanto, se constituirem marcos
delimitadores ou referéncias ultimas; afinal, todas as redagdes com as quais
trabalhamos foram consideradas validas pelas bancas examinadoras do Enem e, por
i1sso, receberam nota superior a zero, segundo informado pelo Inep na solicitacao
do estudo. Notadamente, dependendo do pardmetro de linhas adotado na
correspondéncia entre texto manuscrito e texto em braille, poderiamos prejudicar
participantes usudrios de braille que eventualmente escrevessem pouco e que, numa
aplicacao tradicional, teriam suas redacoes escritas manualmente pelos transcritores
em mais de 7 linhas e, assim, suas redagoes corrigidas.

O nosso intuito principal é o de ndo prejudicar pedagogicamente o participante
brailista, por isso propomos a oferta de condigdes que sejam o mais préximo possivel
das oferecidas aos demais. O participante comum que tenha eventualmente pouco
a dizer pode se valer de varios mecanismos e estratégias para garantir atingir o
minimo de 7 linhas e ter sua redagao considerada valida para a correcgéao.
Diferentemente, o participante usuério de braille ndo tem como ampliar a cobertura
espacial de sua escrita para evitar que sua redagao nao alcance o minimo de linhas
e, com isso, a anulacao. E preciso entender que tal definicdo, portanto, deve ser a
mais inclusiva possivel para evitar um eventual prejuizo pedagogico que, ademais,
viole a equidade do exame. Portanto, é recomendado adotar como paréametro a
minima verificada na amostra observada, fixando em 10 linhas o minimo exigido
para se considerar valida a redagdo escrita em braille.

De maneira analoga e com base no mesmo entendimento, consideramos ser
um equivoco e uma situacao de violagdo de direitos adotar um fator de multiplicagéo
igual ao da média ou da moda para chegarmos ao parametro do maximo de linhas
escritas em braille, haja vista ser 30 o méximo possivel na folha de redagado do exame.
Reconhecidamente, participantes que tenham muito a dizer podem escrever suas
redacdes com letra menor para fazer as suas dissertacdes caberem nas 30 linhas
alocadas. Caso algum participante usuario de braille desejasse aplicar a mesma
estratégia, este ndo poderia, uma vez que o braille ndo permite variagcdo de tamanho

da fonte, como é comum ocorrer na escrita convencional.
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Nesse caso, a solugdo justa e razoavel é ndo apenas estabelecer um valor
maximo de linhas que considere a média ou a moda, mas, em vez disso, considerar
a amplitude verificada no estudo e adotar o valor da maxima. Em outras palavras,
com base nos mesmos pressupostos e critérios tedricos, juridicos e metodolégicos
adotados para a definicdo do parametro da quantidade minima de linhas,
recomendamos que o limite maximo de linhas seja definido em consonancia com a
maxima encontrada na transcrigao das redagoes da amostra estudada. Desse modo,
consideramos cabivel, oportuno e equitativo estabelecer em 115 linhas escritas em
braille o limite méaximo de linhas na redagdo do Enem.

Outros parametros precisam ser observados para que haja definigdo de regras
que sejam o mais inclusivas possivel, evitando assim um eventual prejuizo pedagdgico
ao usuério de braille. Conforme constatado, as margens laterais, superior e inferior
variam de acordo com o modelo das méquinas de escrever em braille e das regletes.
Considerando que nao ha hipdtese de que seja definida uma padronizagdo do uso
de um Unico recurso de escrita para esses participantes, é recomendado que, durante
a correcao das redagoes, o espagcamento das margens nao seja considerado como
requisito de pontuacao na nota.

Na escrita com as maquinas de escrever em braille, caso seja orientado ao
participante que deixe espaco na margem, recomenda-se padronizar esse espaco
com base no proposto na reglete tradicional de metal com prancheta: 2,5 cm de
margem esquerda (modo leitura) e 1,5 cm de margem direita (modo leitura), o que
significa "3 teclas de espaco” e "2 teclas de espaco” do teclado das maquinas,
respectivamente.

Observamos ainda ser pertinente solicitar ao participante que, em todos os
instrumentos, deixe o minimo de uma linha em branco nas margens superior e
inferior, o que podera facilitar a leitura do texto pelo profissional que fara a sua
COrrecao.

E importante destacar a inviabilidade de que um dos critérios de corregao
seja o respeito as margens, em especial a margem direita, tendo em vista que, no
braille, a quebra da silaba pode ndo corresponder ao espaco rente a margem, o que
resulta em um texto alinhado a esquerda, néo justificado. E importante considerar
que isso nado isenta o participante de obedecer as regras de separagao silébica.

Quanto aos parametros relacionados a opacidade e a alvura minima das folhas
que conterdo as redacdes para usudrios de braille, os pesquisadores entendem que
esses nao necessitam ser considerados, j& que nao sao perceptiveis pela visao do
participante. Em relagdo a gramatura do papel, esta pode variar a depender do tipo
de instrumento — reglete ou maquina. No caso da reglete, o indicado é o uso do papel
peso 40, que é equivalente a uma gramatura entre 120 g e 150 g (a depender do
fabricante). Para o uso na maquina de escrever em braille, a gramatura pode ser um
pouco maior, sendo indicado o mesmo papel usado na reglete ou, ainda, um papel
peso 60, equivalente a uma gramatura de 180 g. Segundo as Normas Técnicas para
a Producao de Textos em Braille (Brasil. MEC. Secadi, 2018), o recomendado para a

impressao de textos em braille € uma gramatura de 120 g até, no méximo, 180 g,
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podendo haver a impresséao de rascunhos para a revisdo em papéis com a gramatura
de 90 g. Assim, de modo a padronizar o tipo do papel, recomendamos a utilizacao
do papel peso 40 com a gramatura de 120 g, pois, além de assegurar a durabilidade
do ponto braille, também proporcionard maior conforto ao usuario de reglete e
puncgao.

Considerando que, na area Util de uma folha A4, é possivel escrever entre 23
e 26 linhas em braille, concluimos que a quantidade de folhas a serem disponibilizadas
para a escrita da redacao deve ser 5. Mantendo-se esse padrao, devem ser
providenciadas 5 folhas para o rascunho da redagao e mais 5 para anotacoes gerais,
totalizando 15 folhas de papel peso 40. E importante ressaltar que a quantidade de
linhas Gteis escritas em braille numa folha A4 pode variar a depender da quantidade
de informacoes presentes no cabegalho e, por isso, os organizadores do exame devem
estar atentos a compatibilizacdo do quantitativo de folhas fornecidas em relagdo as

quantidades de linhas ocupadas pelo possivel cabecalho.

Consideracoes finais

Esta pesquisa, realizada em 2019, fol apresentada ao Inep em fevereiro de
2020. A autarquia, que ha anos vem adotando e aprimorando medidas com a
finalidade de promover a inclusao e acessibilidade nos exames nacionais (Junqueira;
Martins; Lacerda, 2017; Leria et al., 2018), considerou os resultados ora apresentados
e incluiu, ja no edital do Enem impresso 2020, a possibilidade de que os participantes
cegos e surdocegos redigissem e entregassem as suas redacoes em braille
(Inep, 2020).

Os parametros acerca do quantitativo de linhas (minimo e maximo) defendidos
nesta pesquisa também foram adotados no referido edital. O Inep manteve esse
direito nos editais dos anos seguintes (Inep, 2021, 2022, 2023), o que demonstra a
consolidagdo dessa medida junto a outras anteriormente adotadas, tais como o auxilio
para leitura e transcrigao e a prova em braille.

A insuficiéncia de acessibilidade no Enem ainda é um fato em relagdo a varios
aspectos que perpassam, entre outros, pela auséncia de adaptacdes tateis para
elementos visuais nos itens de provas (imagens apenas descritas), pela falta de
tratamento para melhoria do contraste das provas ampliadas e superampliadas e,
até mesmo, pelas falhas no desempenho de ledores e transcritores. Sabemos que
muito ainda precisa ser feito para que o Enem seja cada vez mais acessivel aos

participantes e que as pesquisas tém muito a contribuir nesse processo.
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Visualizagcao na ponta dos dedos:
ampliacao da acessibilidade aos
participantes com deficiéncia visual
e surdocegueira no Enem

Andréa Poletto Sonza
Daner Silva Martins

Resumo

Utilizando metodologia com abordagem qualitativa, de natureza aplicada,
bibliogréfica, documental e exploratdria, a pesquisa inicia pela avaliagdo da qualidade
da descricao dos itens com imagens no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
de 2019 a 2022, trazendo possibilidades de melhoria para participantes com
deficiéncia visual e com surdocegueira. As adaptagdes na prova ledor devem
considerar se esses participantes, com o auxilio de materiais grafotéteis, responderiam
o item com imagens em tempo similar aos participantes sem deficiéncia. A tecnologia
assistiva é um recurso indicado para a confeccdo de materiais grafotéteis e, para
avaliar a qualidade da acessibilidade das imagens, sugerem-se trés critérios: Critério
A (descrigao insuficiente); Critério AA (descrigao suficiente e tempo possivelmente
insuficiente); e Critério AAA (descricao suficiente e tempo suficiente). Os resultados
indicam que as adaptacoes realizadas nos itens com imagens carecem de ajustes, o
que evidencia a necessidade de aprimoramento do método de acessibilidade utilizado.
Conclui-se que melhorar a acessibilidade dos participantes com deficiéncia visual e
surdocegueira eleva a qualidade do exame, por oferecer condigdes equéanimes,

respeitando o direito de todos, no sentido lato da palavra.

Palavras-chave: acessibilidade; materiais grafotéteis; critérios de qualidade

de itens; surdocegueira; tecnologia assistiva; Enem.
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Abstract
Visualization at the fingertips: expanding accessibility to Enem’s
participants with visual impairment and deafblindness

By employing a qualitative methodology, stemming from an applied,
bibliographic, documentary and exploratory approach, this study opens with an
evaluation of the quality of accessibility to the items containing images in the National
High School Exam (Enem), from 2019 to 2022, which potentially brings improvements
to the visual impaired and deafblind. Adaptations in the reading exam must take
into consideration whether these participants, aided by tactile graphic materials,
would answer items containing images in a pace similar to that of an unimpaired
participant. Assistive technology is an indicated resource in the creation of tactile
graphic materials and, for the assessment of the quality of accessibility of the images,
three criteria were suggested: Criterion A (insufficient description); Criterion AA
(sufficient description and possibly insufficient time); AAA criterion (sufficient
description and sufficient time). Results indicate that adaptations made to items
containing images lack the proper adjustments, highlighting the need to improve
the employed accessibility methods. Ultimately, improving accessibility for visually
Impaired and deafblind participants increases the quality of the exam as it offers
equitable conditions, respecting the rights of everyone, in the broadest sense of the
word.

Keywords: accessibility; tactile graphic materials; item quality criteria;
deafblindness, assistive technology; Enem.

Resumen
Visualizacion a tu alcance: aumentando la accesibilidad para los
participantes con discapacidad visual y sordoceguera en Enem

Utilizando una metodologia con enfoque cualitativo, de caracter aplicado,
bibliografico, documental y exploratorio, la investigacion comienza evaluando la
calidad de la descripcion de items con imdgenes en el Examen Nacional de la
Ensenanza Media (Enem), de 2019 a 2022, trayendo posibilidades de mejora para
participantes con discapacidad visual y sordoceguera. Las adaptaciones a la prueba
de lectura deben considerar si estos participantes, con la ayuda de materiales grafo-
tactiles, responderian al item con imagenes en un tiempo similar a los participantes
sin discapacidad. La tecnologia de asistencia es un recurso recomendado para la
creacion de materiales grafo-tactiles y, para evaluar la calidad de la accesibilidad de
las imagenes, se sugieren tres criterios: Criterio A (descripcion insuficiente); Criterio
AA (descripcién suficiente y posiblemente tiempo insuficiente); y Criterio AAA
(descripcion y tiempo suficientes). Los resultados indican que las adaptaciones
realizadas a elementos con imagenes requieren ajustes, lo que resalta la necesidad
de mejorar el método de accesibilidad utilizado. Se concluye que mejorar la
accesibilidad de los participantes con discapacidad visual y sordoceguera aumenta
la calidad del examen, al ofrecer condiciones equitativas, respetando los derechos
de todas las personas, en el sentido mas amplio de la palabra..

Palabras clave: accesibilidad; materiales grafo-tactiles; criterios de calidad de
los items; sordoceguera;,; tecnologia de asistencia; Enem.
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Introducao

O artigo em tela é um recorte de pesquisas' realizadas pelos autores,
integrantes da Comissao Assessora em Educacdao Especial e Atendimento
Especializado em Exames e Avaliagcoes da Educagao Basica do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Caes/Inep). No que se refere as
pesquisas que deram origem ao presente texto, de acordo com Gil (2008, 2010) e
Vianna (2013), elas apresentam abordagem qualitativa, de natureza aplicada; quanto
aos objetivos, sdo exploratérias; e, quanto aos procedimentos, sao bibliogréaficas e

documentais. Assim, este documento traz excertos acerca de:
a) conceituagao de deficiéncia visual e de surdocegueira;

b) qualidade das descri¢coes de ilustragbes, mapas, tabelas, graficos,
esquemas, fotografias, desenhos e simbolos, utilizadas como método de

adaptagdo nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem);
c) uso de tecnologia assistiva (TA) para a realizacao do exame;
d) sugestdes de melhoria das descri¢goes desses elementos imagéticos; e,

e) emprego de materiais grafotdteis como complemento a descrigdo das

imagens.

As pesquisas supramencionadas se justificam e foram motivadas pela falta
de estudos atinentes a acessibilidade das provas do Enem para candidatos com
deficiéncia visual e surdocegueira. Sendo assim, ao realizar uma busca no Catalogo
de Teses e Dissertagoes da Coordenagado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), utilizando os descritores “acessibilidade, surdocegueira, Enem”,
nenhuma pesquisa fol localizada; e, utilizando os descritores “acessibilidade,
deficiéncia visual, Enem”, foram encontrados dois estudos da mesma autora — Leria
(2016, 2021).

A pesquisa de Leria (2016) aborda a importancia da autonomia das pessoas
com deficiéncia visual na realizacdo do Enem, propondo a utilizagdo do aplicativo
Enem Acessivel, desenvolvido de acordo com as recomendagdes internacionais de
acessibilidade web e, portanto, acessivel para leitores de tela. Os resultados da
pesquisa mostram que os testes no aplicativo com usuarios cegos confirmam a real
possibilidade de realizagdo da prova do Enem por pessoas com deficiéncia visual, o
que promove, assim, a autonomia desses sujeitos.

Em outra pesquisa, Leria (2021) propde a participacao efetiva de pessoas com
deficiéncia visual (PcDV) no Enem, de forma equitativa e independente, por meio
do uso de tecnologia assistiva. A pesquisa foi estruturada em trés estudos: 1) revisao
sistematica de literatura, investigando as experiéncias internacionais do uso de
solugdes tecnoldgicas acessiveis e TAs para participagao da PcDV em avaliagbes em

larga escala; 2) anélise qualitativa dos microdados do Enem 2017 e 2018, averiguando

! Este artigo traz recortes dos Relatérios técnicos de Martins (2021) e Sonza (2020, 2021a, 2021b).
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o desempenho académico nessas provas pelo participante com deficiéncia visual; e,
3) pesquisa qualitativa sobre a acessibilidade do Enem com 29 PcDV, de dez estados
diferentes. Os resultados dos trés estudos demonstraram a viabilidade do uso de
TAs em avaliagbes em larga escala para as PcDV.

Isso posto, os estudos realizados pelos autores deste artigo visam complementar
e trazer novos elementos as pesquisas ja realizadas. Assim, os dados aqui
apresentados sintetizam os relatérios ja entregues e que abarcam analises das edigoes
do Enem de 2017, 2018 e 2019, considerando a acessibilidade para participantes
com deficiéncia visual e surdocegueira, bem como maneiras de desenvolver materiais
grafotateis, no intuito de complementar a descricdo das imagens que acompanham
alguns dos itens de prova. Como os autores foram convidados para fazer parte da
Comissao Assessora a partir de 2019, o primeiro recorte temporal considerou a
solicitacdo do préprio Inep. Posteriormente, em complemento as pesquisas citadas,
os autores vém realizando estudos acerca da acessibilidade das edigdes do Enem
dos anos subsequentes (2020, 2021 e 2022),2 que também s&o problematizadas
neste ensaio, com o intuito de responder a seguinte questao:

As descricoes utilizadas no instrumento “prova ledor” sao suficientes para

promover uma avaliagdo equitativa entre os participantes com deficiéncia
visual ou surdocegueira e os sem deficiéncia declarada?

O principal objetivo da pesquisa é analisar as adaptagoes realizadas em itens
de provas do Enem para participantes com deficiéncia visual e surdocegueira,
especificamente as descrigdes apresentadas na prova ledor® do certame, e conjecturar
se, com base nestas, os participantes supramencionados teriam condi¢des de
realizacao do item de prova com imagens em tempo similar ao despendido por um
participante sem deficiéncia. Ademais, serdo apresentadas alternativas para
confecgdo de materiais grafotédteis capazes de complementar as informagoes
provenientes das descricdes de imagens.

No contexto de uma sociedade tutelada pela imagem (Sonza, 2008), deve-se
compreender que, por mais que pessoas sem deficiéncia visual (supostos elaboradores
de itens das provas do Enem) se empenhem e/ou realizem estudos longitudinais
para propor itens possiveis de serem acessibilizados, torna-se dificil pensar uma
compreensao imagética que se processa das partes para o todo (no caso de pessoas
privadas de visao), enquanto, para as pessoas que enxergam, esse processamento
se constitui do todo para as partes.

Além disso, considerando apenas a descrigao de imagens, por melhores que
sejam, elas nem sempre conseguem representar, em sua completude, aquilo
que pessoas normovisuais (que ndo possuem deficiéncia visual), em um piscar de
olhos, tém a capacidade de apreender. E nesse cenério que o presente estudo se
insere, no sentido de propor materiais tangiveis, nomeadamente materiais grafotateis,

também denominados tateis, como complemento as descrigdes das imagens.

¢ Pesquisas em andamento.

3 Prova ledor é um instrumento solicitado pelo participante com deficiéncia visual ou surdocegueira que
contempla o auxilio de um fiscal ledor e uma prova com textos adaptados e a descrigdo de ilustracoes,
imagens, mapas, tabelas, graficos, esquemas, fotografias, desenhos e simbolos.
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Para a andlise da qualidade da acessibilidade das provas do Enem, foram
considerados trés critérios (Martins, 2021): Critério A (descrigao insuficiente); Critério
AA (descricao suficiente e tempo possivelmente insuficiente); e Critério AAA
(descricao e tempo suficientes). Com base nesses preceitos, sao apontadas
recomendacdes para prover a melhoria da acessibilidade dos itens de prova, por
meio da disponibilizagdo de materiais grafotateis como complemento as possibilidades

atualmente oferecidas. Nesse panorama, sao apresentados:

conceituacao sobre a deficiéncia visual e a surdocegueira;

— estudos acerca da descricao de imagens e de recursos de tecnologia

assistiva utilizados por pessoas com deficiéncia visual e surdocegueira;
— levantamento de itens de provas com descrigoes;

— estudo sobre o tempo necesséario para realizagao da prova por participantes

com e sem deficiéncia visual/surdocegueira;

— apresentagao e conceituagao dos materiais grafotateis e de diversos tipos

de recursos empregados para o desenvolvimento desses materiais; e,

— discussoes sobre a qualidade da descricao das imagens dos itens de prova
do referido exame e propostas para melhorar a acessibilidade aos

participantes supracitados.

1 Deficiéncia visual e surdocegueira

Impedimentos de longo prazo de natureza sensorial, trazem desvantagens as
pessoas que apresentam as condi¢oes de perda parcial ou total nos sentidos da visao

e/ou da audicao, conforme especificado na legislacao:
Art. 70 [...]

IIT — Deficiéncia visual — cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor
que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregao Optica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregao
Optica; os casos nos quais a somatéria da medida do campo visual em ambos
os olhos for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer
das condicgoes anteriores. (Brasil. Decreto n° 5.296, 2004 — grifos nossos).

De acordo com Vanderheiden (1992), a deficiéncia visual abrange as pessoas
que possuem desde baixa visdo, passando por aquelas que conseguem distinguir
luzes, mas nao formas, até aquelas que nao conseguem distinguir sequer a luz. A

acuidade visual pode ser entendida como

a funcgao (visual) que exprime a capacidade discriminativa de formas; ou como
o método com que se mede o reconhecimento da separacdo angular entre dois
pontos no espaco (isto €, distancia entre eles, relacionada ao primeiro ponto
nodal do olho); ou da resolucao (visual) de suas respectivas imagens sobre
a retina, relacionadas ao segundo ponto nodal do olho. Nessas “defini¢oes”, a
primeira com ordenagdo psicobioldgica, as outras duas operacionais, nao fica
claro o que seja “forma” ou “reconhecimento” ou “resolucao de imagens”
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(...). Assim, a resolugéo visual depende dos niveis diferenciais de iluminagao
(contrastes) entre as partes do estimulo (por exemplo, entre as tonalidades dos
tracos de uma figura e as de seu fundo). (Bicas, 2002, p. 376).

Para fins didaticos, as pessoas com deficiéncia visual sdo divididas em dois
grupos:

— cegueira: é classificada como legalmente cega quando sua acuidade visual
é 20/200 ou pior, apds corregao, ou quando seu campo de visao for menor
que 20 graus de amplitude;

— baixa visado: capacidade de visdo que uma pessoa possui situada entre
20/40 e 20/200, ap6s corregao.

Para se ter uma ideia, uma pessoa com visao de 20/200 é aquela que consegue
enxergar algo a, aproximadamente, 6 metros de distancia, da mesma forma que
uma pessoa com visao normal conseguiria enxergar a 60 metros. Uma pessoa
considerada com visdo normal possui capacidade de visao de 20/20. No grupo de
pessoas com visao subnormal (baixa visao), também ha variagbes: alguns conseguem
ler se o impresso for grande ou estiver préximo a seus olhos (ou mesmo por meio
de lentes de aumento), outros conseguem apenas detectar grandes formas, cores
ou contrastes.

Ferroni e Gasparetto (2012) complementam que a baixa visdo é uma alteragao
da capacidade funcional da visédo que acomete ambos os olhos e nao pode ser revertida
com uso de 6culos convencionais, lentes de contato, tratamento e cirurgias
oftalmoldgicas. Essa condigdo visual resulta em baixa acuidade visual, dificuldade
para enxergar de perto e/ou de longe, campo visual reduzido, alteracao na
identificacao de cores e contrastes, dificuldade de adaptacéo a luz e ao escuro, entre
outras alteracdes visuais que impedem ou limitam o desempenho individual da
pessoa.

No que diz respeito a surdocegueira, Alvarez Reyes (2004), Cader-Nascimento
e Maia (2006), Cader-Nascimento e Costa (2010) e o Instituto Benjamin Constant
(IBC) conceituam essa especificidade como uma deficiéncia que compromete, em
diferentes graus, a visao e a audigao, sendo que essa privacao sensorial “dos dois
canais responsaveis pela recepcao de informagoes a distancia afeta o desenvolvimento
da comunicacao e linguagem, a mobilidade, a autonomia, o aprendizado etc” (IBC,
2021). Nao se trata da somatéria de surdez e cegueira, nem é s6 uma questao de
comunicagao e percepgao, ainda que englobe todos esses fatores e alguns mais
(McInnes; Treffry, 1991).

Importante destacar, também, que algumas pessoas podem ser totalmente
surdas e cegas, ao passo que outras podem apresentar residuos auditivos e/ou visuais,
sendo que essas pessoas podem “ter cegueira e baixa audicao; surdez profunda e
baixa visao; baixa visao e audicao ou ter cegueira e surdez profundas” (IBC, 2021).
Dessa forma, mesmo que a pessoa tenha residuos auditivo e/ou visual, ela pode ser
considerada surdocega, especialmente quando nao consegue compensar a perda

visual com o residuo auditivo, ou a perda auditiva com o residuo visual.
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Se as perdas ocasionadas pela surdocegueira estao associadas, o prejuizo dos
sentidos (relacionados a elas) tem variagoes e graduacgoes, ou, ainda, pode ser total.
A pessoa com percentual da audicao compensa essa perda por meio do sentido visual
e vice-versa. No entanto, quando a perda é em ambos os sentidos, “a vida diaria fica
muito mais dificil e requer adaptacdes mais rigorosas” (Carrier; Moreira, 2017, p.
230).

2 Descricao de imagens para a promocao da acessibilidade

A Nota Técnica n° 21/2012 da Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Incluséo (Secadi), do Ministério da Educagao (MEC),
traz o conceito de descrigdao de imagens como sendo “a traducao em palavras, a
construcao de retrato verbal de pessoas, paisagens, objetos, cenas e ambientes, sem
expressar julgamento ou opinides pessoais a respeito” (Brasil. MEC, Secadi,
2012, p. 2).

As imagens podem se apresentar em diversos formatos, como, por exemplo:
fotografias, desenhos, cartazes, propagandas, histérias em quadrinhos, tirinhas,
charges, cartuns, infogréficos, obras de arte, mapas, graficos, tabelas, quadros, entre
outros; portanto, os requisitos para a descrigdo dos contelidos desses elementos
imagéticos podem variar de acordo com o tipo de imagem a ser descrita. A Nota
Técnica n® 21/2012 apresenta 30 requisitos para a descrigcdo de imagens na geracao
de material acessivel.

De acordo com o Manual de descricao de imagens em questoes de prova,
publicado pelo Centro Tecnolégico de Acessibilidade do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul, a imagem a ser descrita nem sempre possui um conteido bem
definido, fato que acarreta duvidas acerca de quais informagdes sdo as mais relevantes
e imprescindiveis para compor a descricdo (IFRS. CTA, 2020). De acordo com o
Manual, é importante observar o contexto em que a imagem estéa inserida para saber
o que deve ou nao constar na descrigao e dependendo do contelido imagético, além
de descrever a informagéao principal, é preciso fornecer detalhes acerca da composigao
e da estrutura da imagem.

No que se refere a descrigao de imagens em provas, o CTA alerta acerca dos
cuidados que devem ser tomados, no sentido de fornecer todas as informacoes
relevantes de maneira que o participante com deficiéncia visual ou surdocegueira
possa resolver o item de prova em igualdade de condigdes, mas sem induzir a uma
possivel resposta. Nesse sentido, destaca que a “descrigédo textual da imagem deve
ser clara, objetiva e neutra, de modo que o [participante] tenha a possibilidade de
fazer sua prépria interpretagao” (IFRS. CTA, 2020, p. 1). A pessoa que ird descrever
as imagens néao deve considerar sua visdo ou interpretacao pessoal desses contetdos,
tampouco enfatizar aquilo que julgue ser mais importante para que o participante
acerte uma questao.

O Manual apresenta explicagdes sobre como fazer descrigoes de imagens
especificamente no contexto de provas, trazendo os tépicos por tipos de imagens a

serem descritas, inclusive com exemplos em questdes do Enem.
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Para alcancar o intuito de prover acessibilidade aos participantes com
deficiéncia visual ou surdocegueira, é imprescindivel conhecer quais recursos de
acessibilidade (tecnologia assistiva — TA) eles utilizam. Uma sintese da conceituagéo
da TA, bem como alguns exemplos de recursos utilizados por esses sujeitos, sera

apresentada no topico seguinte.

3 Tecnologia assistiva para a promocao da acessibilidade

Criado em 1988 como importante elemento juridico da legislagdo norte-
americana, o termo Tecnologia Assistiva, a Public Law 100-407 (USA, 2004) faz
parte do conjunto de leis que compoe o American with Disabilities Act (ADA), “que
regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de prover a base legal
dos fundos publicos para compra dos recursos que estes necessitam” (Sartoretto;
Bersch, 2020).

Em complemento ao exposto, Galvao Filho e Damasceno (2003, apud Galvéao
Filho, 2009, p. 26) aproximam a tecnologia assistiva da promocao da acessibilidade
ao referir que:

Desenvolver recursos de acessibilidade, a chamada Tecnologia Assistiva,

seria uma maneira concreta de neutralizar as barreiras causadas pela

deficiéncia e inserir esse individuo nos ambientes ricos para a aprendizagem
e desenvolvimento, proporcionados pela cultura.

O Comité de Ajudas Técnicas (CAT), formado por especialistas na area de
Tecnologia Assistiva, criado pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH)
e instituido pela Portaria n°® 142, de 16 de novembro de 2006, propds o seguinte
conceito de TA:

Tecnologia Assistiva é uma &rea do conhecimento, de caracteristica

interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,

praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada

a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou

mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social. (Brasil. PR, SEDH 2007, p. 3).

Sartoretto e Bersch (2020) trazem também a defini¢cdo de recursos e servigos
de TA, quais sejam:

Os Recursos sao todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou

sistema fabricado em série ou sob medida utilizado para aumentar, manter ou

melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia. Os Servigos

sao definidos como aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa com
deficiéncia a selecionar, comprar ou usar os recursos acima definidos.

A definigao atual de TA (ou ajuda técnica) estd presente na Lei n® 13.146, de
6 de julho de 2015:

Art. 3[...]
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IIT — Produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
préaticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social. (Brasil, Lei n°® 13.146, 2015).

Isso posto, com base na norma ISO 9999: assistive products for persons with
disablility: classification and terminology, Sonza et al. (2020a, 2020b) trazem alguns
exemplos de recursos de TA classificados nessa norma como produtos de apoio a
comunicagao e a informacao, dos quais destacam apenas aqueles utilizados no
contexto educacional. Neste artigo, sao apresentados os recursos utilizados por
pessoas com deficiéncia visual ou surdocegueira.

Os softwares leitores de tela® sdo interfaces que interagem com o sistema
operacional e transformam todas as informagoes que estao em texto em um retorno

sSONnoro:

— NonVisual Desktop Access (NVDA para o Windows pode ser capturado

gratuitamente;
— Orca é um software livre usado para o Linux; e o

— Voice Over é um “leitor de tela que vem instalado como recurso de
acessibilidade padrao dos dispositivos da Apple” (IFRS. CTA, 2022).

Os recursos ampliadores de tela e contraste, de modo geral, vém embutidos
no proprio sistema operacional e podem ser facilmente configurados. Ha também
softwares gratuitos de instalagao simples.®

Aplicativos que transformam fala em texto funcionam como ferramentas de
ditado, ou seja, o usudrio dita (fala) no lugar de proceder a digitagdo convencional,
pois tais ferramentas transformam fala em texto. Como exemplos,® podemos citar:
ditado do Google Drive; ditado online Speechnotes; ditado do Mac (IFRS. CTA, 2019).

Linha ou Display Braille é um dispositivo que possui uma série de pinos que
se movimentam para cima e para baixo representando o braille que estd sendo
produzido, por exemplo, no proéprio dispositivo, em um computador ou em outro
recurso. Alguns disponibilizam um leitor de tela autbnomo, outros utilizam leitores

de tela convencionais.
— Lupas podem ser:
— manuais: de apoio, de mesa, com ou sem iluminacao, entre outras; ou

— eletronicas: portéteis ou de mesa, sendo dispositivos que possuem uma
camera em sua parte traseira, capturando o que esta no papel ou em outra

superficie, exibindo esse contetdo de forma ampliada em uma tela.

* Exemplos de leitores de tela gratuitos podem ser acessados (IFRS. CTA, 2022).
® Sobre softwares ampliadores de tela (IFRS. CTA, 2022).

8 Sobre as ferramentas de ditado (IFRS. CTA, 2019).
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Para quem utiliza o aplicativo de lupa no celular, é possivel utilizd-lo com um
suporte’ para uso do celular como lupa de baixo custo, desenvolvido pelo CTA.
Apbs essa breve apresentacao de alguns recursos de TA, torna-se importante
mencionar que nem sempre as descricoes das imagens e a utilizagao dessa tecnologia
é suficiente nos exames do Enem. Isso porque, para algumas imagens, em razao da
quantidade de informagdes que elas pretendem passar, € preciso um complemento
para auxiliar na compreensao desses itens imagéticos de forma mais rapida e clara.
Dessa forma, os materiais grafotateis sGo poderosos recursos nesse processo, desde
que bem confeccionados e utilizados.
O topico seguinte apresenta, além da conceituacdo dos materiais grafotateis,

formas e possibilidades para a sua confeccao.

4 Materiais grafotateis

Materiais ampliados, em relevo ou em braille, também chamados de materiais
grafotateis, sdo aqueles produzidos a partir de itens de sucata ou papelaria com
diferentes texturas ou, entao, confeccionados em equipamentos como fusora,
termoformadora, maquina de corte a laser ou mesmo em uma impressora braille.
Sao representagoes “especificamente criadas para facilitar a compreensao de
conceitos que nao permitem o contato direto, podendo ou nao ser acompanhados
de modelos tridimensionais, gravacoes digitais ou textos em Braille” (Rosa, 2015,
p. 34). Esses materiais tém como objetivo complementar as informagoes fornecidas
pela descricao das imagens.

Nos relatoérios entregues ao Inep, foi sugerida a adocao de materiais grafotateis
para complementar as descri¢coes contidas na prova ledor (Martins, 2021; Sonza,
2020, 2021a, 2021b). No entanto, é imprescindivel considerar o tempo para
exploragao desse material pelos participantes. Por esse motivo, indica-se, também,
areconsideracéo do tempo adicional oferecido as pessoas com deficiéncia (atualmente
uma hora), o qual pode ser insuficiente para a compreensao e realizacao do exame.

Além do exposto, cabe destacar que o Ministério da Educagao vem orientando
as escolas, por meio de publicagdes de livros e fasciculos, sobre o uso de multiplos
canais de informacéao, para que os alunos com esse perfil possam, de fato, ter acesso
ao conhecimento:

Algumas atividades predominantemente visuais devem ser adaptadas com

antecedéncia e outras durante a sua realizagdo por meio de descrigao,

informagao tatil, auditiva, olfativa e qualquer outra referéncia que favorecam
a configuragdo do cenério ou do ambiente. (S&; Campos; Silva, 2007, p. 25).

Para a produgao de materiais tangiveis — materiais grafotateis —, é possivel
utilizar a maquina fusora® ou uma thermoform, que produz relevo em peliculas

plasticas ou em folhas especiais. Além disso, é possivel produzir relevo utilizando

" Informagoes sobre sua confeccao e uso (IFRS. CTA, 2021).

8 Video demonstrativo do uso da fusora disponivel em Tecassistiva... (2015).
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uma impressora braille. H& softwares gratuitos, como o Monet, que podem
representar graficos e desenhos (Mdédulo..., 2013; Recursos..., 2020).

A impressora braille imprime texto comum no formato braille e pode
representar alguns tipos de imagens por meio dos pontos. Geralmente, utiliza um
papel mais robusto e encorpado; também possui um sistema de agulhas para produzir
as ranhuras (Sonza et al., 2020b). Ao utilizar uma impressora braille, os textos podem
ser preparados em softwares especiais, como é o caso do Braille Facil ou o software
da proépria impressora.

O Braille Facil é um editor de texto em braille utilizado no sistema operacional
Windows, disponibilizado gratuitamente, e permite que a impressao em braille seja
uma tarefa mais rapida e facil, realizada com um minimo de conhecimento da
codificacao do Sistema Braille (Brasil. MEC, 2002). E possivel criar desenhos téteis
por meio de um editor grafico simples. Uma vez que o texto esteja digitado, ele pode
ser visualizado e impresso em braille ou em tinta.

O software Braille Facil vem acompanhado pela funcionalidade Braille Pintor,
que permite representar alguns tipos de elementos imagéticos. De acordo com Magro
(2020, p. 9), é possivel e corriqueiro, nos Centros de Producéao Braille, “tornar imagens
tateis por meio dos pontos braille”.

Mediante o exposto, trazemos, na sequéncia, uma anélise da atual
acessibilidade das provas do Enem para os participantes com deficiéncia visual e

surdocegueira e sugestoes para torna-las mais acessiveis.

5 Analise da atual acessibilidade apresentada nas provas para
participantes com deficiéncia visual e surdocegueira

Este topico exibe os critérios de avaliagao de itens propostos em Martins
(2021) e a andlise de alguns itens das provas disponibilizadas aos participantes com
deficiéncia visual e surdocegueira que solicitaram prova ledor nas edigdes do Enem
de 2017 e 2022.° Para isso, foram examinados todos os itens (questdes) das provas
ledor® que continham descrigdes. Nesse momento, os autores perceberam que duas
variaveis necessitavam de atencéo: a descricdo propriamente dita e o tempo médio
para resolucao de um item.

Em relacdo a variavel descricao, foram estabelecidos os seguintes aspectos

que deveriam ser considerados para analise:

— observagado das particularidades do conhecimento imagético dos

participantes;

— verificagao se cada elemento da imagem estava presente em sua respectiva

descricao;

? Os relatérios técnicos de Martins (2021) e Sonza (2020, 2021a, 2021b) apresentam as anélises com um
maior detalhamento. Neste artigo, é apresentado apenas um exemplo em cada categoria de andlise.

19 Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias.
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— avaliagao se, com base na descricao, o participante seria capaz de

“construir” mentalmente a representacao da imagem; e

— compatibilidade de conteudo envolvido no item (pois, a partir da descrigéao,

sao exigidos outros conhecimentos do participante).

A respeito da variavel tempo, foi realizada uma estimativa de quantos minutos
em média (média aritmética, desconsiderando o nivel de dificuldade) o estudante
teria disponivel para realizar cada item. Além disso, comparou-se com o tempo gasto
por uma pessoa sem deficiéncia visual para efetivagdo da mesma tarefa, a fim de
estabelecer um parametro para essa variavel na realizagdo da prova. Para isso,
levaram-se em consideracao os 60 minutos de tempo adicional oferecido ao estudante
com deficiéncia para realizagdo do exame. Para ambos os cenarios, estipularam-se

60 minutos para a realizacao da prova de redacao e 30 minutos para o preenchimento

da grade de respostas (Quadro 1).

Quadro 1 — Média de tempo para realizacao da prova do Enem

Média de tempo para realizacao da
prova em tinta

Média de tempo para realizacao da
prova ledor

Questoes Questoes
Atividades Atividades
45 questoes de 45 questoes de
Linguagens, Linguagens,
Codigos ©SUaS | 5 1 ¢ 30 minutos Codigos © suas 6 h e 30 minutos
Tecnologias . Tecnologias .
n (330 minutos, 4 (390 minutos,
incluidos 60 incluidos 60
45 questoes de m1nutos~para 45 questodes de mmutosﬂpara
A redacao) A redacao)
1° dia Ciéncias Ciéencias
Humanas e (2 minutos e 40 Humanas e (83 minutos e 20
suas segundos por suas segundos por
Tecnologias gu P Tecnologias gu
item) item)
+ +
Redacao Redacao
Cartao de respostas 30 minutos Cartao de respostas 30 minutos
45 questoes de 45 qgf}st(_)es de
A . Ciéncias da
Ciéncias da .
. Natureza e suas | 6 h (360 minutos)
Natureza e suas | 5 h (300 minutos) .
. Tecnologias
Tecnologias .
. + (3 minutos e 40
° a: + (3 minutos por
2° dia . segundos por
item) 45 Matemdtica e item)
45 Matemaética e
. suas
suas tecnologias .
Tecnologias
Cartao de respostas 30 minutos Cartao de respostas 30 minutos

Fonte: Martins (2021).
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Com base na avaliacao do tempo despendido para realizagao de cada prova

do Enem, foi possivel perceber que o participante com deficiéncia possui, em média,

40 segundos/item de tempo adicional.

Desse modo, a avaliacao da descrigao da

adaptacdo do item de prova necessita computar, além do aspecto qualidade, a sua

extensao, pois ambos podem impactar significativamente o desempenho do

participante.

Além disso, cabe ressaltar a presenga de itens que nao apresentam imagens.

No entanto, hd uma descrigdo que precisa ser compreendida e considerada, pois o

candidato emprega tempo adicional para entendimento da questao. Como exemplo,

pode-se apresentar o item 136 da prova de Matematica e suas Tecnologias do ano

de 2017 (Figura 1).

QUESTAO 136

Um empréstimo foi feito & taxa mensal de 1% , usando
juros compostos, @m cito parcelas fixas e iguais a P.

O devedor tem a possibilidade de quitar a divida
antecipadamente a qualguer momento, pagando
para isso o valor atual das parcelas ainda a pagar.
Apds pagar a 5° parcela, resolve quitar a divida no ato
de pagar a 6° parcela.

A axpressdo que corresponde ao valor total pago pela
quitagéo do empréstimo &

QP1+—

Tt ot
o0 (107 (Migg

QUESTAO 144

Um emprestimo foi feito a taxa mensal de 7 por cenio,
usando jurcs compostos, em oito parcelas fixas e iguais
apP.

O devedor tem a possibilidade de quitar a divida
antecipadamente a qgualguer momento, pagando
para isso o wvalor atual das parcelas ainda a pagar.
Apos pagar a quinta parcela, resolve guitar a divida no
ato de pagar a sexta parcela.

A expressS0o que cormesponde ao valor total pago pela
quitac&io do empréstimo &

P wezes, abre colchete, 1; mais fragio com
numerador 1, scbre demominador, abre paréniese,
1 mais frag&o com numerador i sobre denominador
© 100, fecha par@ntese; mais fragio de numerador 1
sobre denominador, abre paréntese, 1 mais fraglo
de numerador i scbre denominader 100, fecha
paréntese, elevado ac quadrado; fecha :dchelﬁ

P wezes, abre colchete, 1; mais fraglo com
numerador 1, sobre demominador, abre paréntese,
1 mais frag&o com numerador i sobre denominador

@ 100, fecha paréntese; mais fragio de numerador 1
sobre denominador, abre paréntese, 1 mais fragho
de numerador 2i sobre denominador 100, fecha
paréntese; fecha colchete.

P wezes, abre colchete, 1; mais o com

numeradoer 1, sobre denominador, abre parentese,

1 mais fragio com numerador i sobre denominador

@ 100, fecha paréntese, elevado ao guadrado; mais

¢Ho de numerador 1 sobre denominador, abre

paréntese, 1 mais de numerador i sobre

denominador 100, fecha paréntese, elevado ao
quadrado; fecha colchete.

P wezes, abre colchete, fragdo com numerador 1, sobne
denominador, abre paréntese, 1 mais fragio com
numerador i sobre denominador 100, fecha paréniese;
mais fragio de numerador 1 scobre denominador,

& abre paréntese 1 mais fragio de numerador 2i sobre
denominador 100, fecha paréntese; mais fragio com
numerador 1, sobre denominador, abre paréntese, 1
mais com numerador 3 sobre denominador
100, fecha paréntese; fecha colchete.

P wezes, abre colchete, fraglo com numerador
1, sobre denominador, abre paréntess, 1
fragio com numerador | scbre denominador 100,
fecha paréntese; mais fragio numerador 1
@ Sobre denominador, abre paréntese, 1 mais fragfo
de numerador | schre denominader 100, fecha
paréntese, elevado ao quadrado; mais o Com
numerador 1, sobre denominador, abre parentese, 1
miais fragSo com numerador | solbre denominador 100,
fecha paréntese, elevado ao cubo; fecha colchets.

Figura 1 — Exemplo de item sem imagem e com descricao

Fonte: Inep (2023).
Imagem: Enem 2017 — MT |Cad. 7 — Azul —

Descricao: Enem 2017 — MT | Cad. 11 — Laranja (Ledor) —

Pg. 16 — Questao 136.

Pg. 18 — Questéao 144.
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Com a finalidade de avaliar as adaptacdes realizadas, emergiu a necessidade
da criagdo de pardmetros para embasar as analises. Entdo, a tarefa foi pesquisar na
literatura sobre como eram estabelecidos tais critérios para classificagao de contetido
na web.

Desse modo, para classificar a adaptacao de um item, foram estabelecidas
duas prioridades de acessibilidade apoiadas nas variaveis supracitadas e inspiradas
nas Diretrizes de Acessibilidade para Contetido Web — WCAG 2.1'! (W3C, 2021) e
no Modelo de Acessibilidade em Governo Eletronico — e-MAG 3.1 (Brasil. MPOG,
2014), que estabelecem os critérios de avaliagdo para sites por indicadores de nivel

de conformidade.

Assim sendo, classificaram-se como prioridades para adaptacao dos itens de

prova os seguintes aspectos:

— Prioridade 1: adequacao da descrigao ao item — verifica se todos os
elementos imprescindiveis ao entendimento da questao foram mencionados

na descricao.

— Prioridade 2: tempo adicional dispensado ao entendimento do item —
verifica a razoabilidade de entendimento do item ao tempo estabelecido

para resolucao da prova.

Mediante o estabelecimento dessas premissas, foram propostos trés critérios

de acessibilidade para avaliacdes de itens com descricoes:
132 — descrigao insuficiente;
— descrigao suficiente e tempo possivelmente insuficiente e;

— descrigao e tempo suficientes.

5.1 Critério A (descrigdo insuficiente)

Um ou mais elementos indispensaveis ao entendimento do item nao foram
descritos e/ou podem néo fazer parte do repertério de conhecimento imagético do
participante, o qual, possivelmente, nao sera capaz de realizar o item por informacdes
insuficientes na descricao.

Exemplo de um item do Enem 2022 classificado com o Critério A é mostrado
na Figura 2 e consiste em uma interpretagao grafica, no entanto, o nivel de dificuldade
deste na prova ledor fica amplificado em virtude de uma explicagdo longa, pois
descreve elementos desnecessérios para o entendimento do enunciado. Além disso,
a questao adaptada exige o conhecimento de outros tépicos, tais como os pontos

cardeais, ndo requisitados na prova em tinta.

! Atualmente, a versao mais recente da WCAG é a 2.2.
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UESTAO 141

Uma pessoa precisa se deslocar de automével do

QUESTAO 146

Uma pessoa precisa se deslocar de automodvel do

ponto P para o ponto Q, indicades na figura, na qual as  ponto P para o ponto Q, indicados na figura, na qual as

linhas verticais e horizontais simbolizam ruas.

L ¥

P

Por causa do sentido de trafego nessas ruas, o
caminho poligonal destacado & a possibilidade mais
curta de efetuar esse deslocamento. Para descrevé-lo,
deve-se especificar qual o sentido a ser tomado em cada
cruzamento de ruas, em relagdo a direcédo de deslocamento
do automével, que se movimentara continuamente.
Para isso, empregam-se as letras E, F e D para indicar
“vire & esquerda”, “siga em frente” e “vire a direita’,

respectivamente.

A sequéncia de letras que descreve o caminho poligonal
destacado é

) DDEFDDEEFFD.

(® DFEFDDDEFFD.

® DFEFDDEEFFD.

® EFDFEEDDFFE.

(@ EFDFEEEDFFE.

linhas verticais e horizontais simbolizam ruas.

Descricao da imagem:

Figura de uma malha quadriculada com 7 linhas
horizontais e 7 verticais, sobre a qual esta tracado
um trajeto poligonal, por meio de uma linha continua
sobre as linhas de grade da malha, unindo o ponto
inicial P, localizado na segunda linha vertical, da
esquerda para a direita, e entre a sexta e a sétima
linhas horizontais, de cima para baixo, ao ponto
final Q, que estad localizado entre a sexta e a
sétima linhas verticais, da esquerda para a direita,
e sobre a segunda linha horizontal, de cima para
baixo. O caminho poligonal esta tracado segundo
deslocamentos nos sentidos norte, sul e leste a partir
do ponto P. A sequéncia de deslocamentos €:

De P até o primeiro cruzamento no sentido norte;
Desse ponto segue até o segundo cruzamento no
sentido leste;

Em seguida, toma o sentido norte até o segundo
cruzamento;

Posteriormente, toma o sentido leste até o proximo
cruzamento;

Depois, segue no sentido sul até o cruzamento
seguinte;

Segue para leste até o préoximo cruzamento;

Desse ponto, toma o sentido norte até o terceiro
cruzamento;

Por fim, toma o sentido leste até alcancar o ponto Q.

Q

b P

Por causa do sentido de trafego nessas ruas, o
caminho poligonal destacado é a possibilidade mais
curta de efetuar esse deslocamento. Para descrevé-lo,
deve-se especificar qual o sentido a ser tomado em cada
cruzamento de ruas, em relacdo a direcdo de deslocamento
do automoével, que se movimentara continuamente.
Para isso, empregam-se as letras E, F e D para indicar
“vire a esquerda”, “siga em frente” e “vire a direita”,
respectivamente.

A sequéncia de letras que descreve o caminho poligonal
destacado é

© DDEFDDEEFFD.

©® DFEFDDDEFFD.

® DFEFDDEEFFD.

® EFDFEEDDFFE.

@ EFDFEEEDFFE.

Figura 2 — Imagem cuja descricao ficou confusa

Fonte: Inep (2023).

Imagens: Enem 2022 — MT | Cad. 5 — Amarelo — Pg. 18 — Questao 141.
Descrigdo: Enem 2022 — MT | Cad. 11 — Prova Laranja (Ledor) — Pg. 23 — Questao 146.
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A sugestdo para o aprimoramento da adaptagao é o oferecimento de materiais

grafotateis para complementar a descricdo. Uma alternativa para representagao das
informacobes contidas no gréafico seria sua construcao em braille, por meio do software

Monet, conforme apresentado na Figura 3.

|£2) Monet
Arquivo Editar Ferramentas Visualizar Camadas Filtros Clipart Ajuda

DlQd|®] [T/x|e) o] ef ) o] ]

Linha Normal -

G

LR
e

KO

& Linhas ...

@ Braille: Q

® P
@& Linhas Retas 3

@& Copia 2

@& Fundo1

-

[ 1 v |

Figura 3 — Exemplo de representacao grafotatil para o item

Fonte: Elaboragao prépria.

Outra opgéao, pois o braille ndo é conhecido por todos os participantes cegos,
seria a confecgao de materiais tateis produzidos com o auxilio de uma termoformadora,
a partir de matrizes previamente confeccionadas (por meio de impressora 3D ou

maquina de corte a laser), conforme mostrado na Figura 4.
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Figura 4 — Exemplo de representacao grafotatil com a utilizacao
da impressora 3D e termoformadora

Fonte: IFRS. CTA (2020).

5.2 Critério AA (descricao suficiente e tempo possivelmente insuficiente)

Apesar de a descricao considerar todos os elementos fundamentais para o
entendimento do item, o tempo necessario para a compreensao/interpretacao da
questao possivelmente serd insuficiente, o que pode causar prejuizos ao participante
para a resolucao da prova na sua totalidade. Exemplo de um item do Enem 2022
classificado com o Critério AA é mostrado na Figura b5.

Apesar da boa qualidade da descricao da imagem relativa ao item 162 na
prova amarela (Figura 5), sugere-se a disponibilizacdo de um material tatil
complementar, capaz de representar a situagdo proposta, pois o tempo necessario
para o entendimento do item, por parte do participante com deficiéncia visual ou
surdocegueira, possivelmente prejudicaria uma avaliagdo igualitaria. Tal material
poderia ser confeccionado em uma méaquina fusora ou termoformadora.

Em teste realizado com o referido item, o qual foi editado e submetido ao
recurso de acessibilidade (leitor de telas do editor de textos Microsoft Word'?),
verificou-se que, para realizar a leitura completa (item e descrigoes), em velocidade
“normal”, a ferramenta de acessibilidade dispensou 3 minutos e 48 segundos. Esse
fato evidencia a disparidade em relagao ao tempo promovido por itens classificados

no Critério AA.

2. 0 Microsoft Word possui um leitor de telas préprio, com uma barra de acessibilidade. Para matemética,
ele tem um bom desempenho.
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QUESTAO 162

Em um jogo de bingo, as cartelas contém
16 quadriculas dispostas em linhas e colunas. Cada
quadricula tem impresso um numero, dentre os inteircs
de 1 a 50, sem repeticdo de niumero. Na primeira rodada,
um numero & sorteado, aleatoriamente, dentre os 50
possiveis. Em todas as rodadas, o numero sorteado
é descartado e ndo participa dos sorteios das rodadas
seguintes. Caso o jogador tenha em sua cartela o niumero
sorteado, ele o assinala na cartela. Ganha o jogador que
primeiro conseguir preencher quatro quadriculas
que formam uma linha, uma coluna ou uma diagonal,
conforme os tipos de situacgdes ilustradas na Figura 1.

Preenchimento Preenchimento Preenchimento

em linha em coluna em diagonal
o|leje|e ° °
° °
° [
° °
Figura 1

O jogo inicia e, nas quatro primeiras rodadas, foram
sorteados os seguintes numeros: 03, 27, 07 e 48. Ao
final da quarta rodada, somente Pedro possuia uma
cartela que continha esses quatro numeros sorteados,
sendo que todos os demais jogadores conseguiram
assinalar, no maximo, um desses numeros em suas
cartelas. Observe na Figura 2 o cartdo de Pedro apos as
quatro primeiras rodadas.

136 @|12e)
491 11|22 |05
29150| 19 |45

33| 23] 38

Figura 2

A probabilidade de Pedro ganhar o jogo em uma das duas
proximas rodadas é

11
0o ——
46 45
1 2
® 16'26-45
18

© 16" 16x45

1, 43
© 46" 46x45

1 49

R S
e 46 46x45

Figura ba — Item do Enem classificado com o Critério AA — Imagens

Fonte: Inep (2023).
Imagens: Enem 2022 — MT | Cad. 5 — Amarelo — Pg. 24 — Questdo 162.
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QUESTAO 177

Em um jogo de bingo, as cartelas contém
16 quadriculas dispostas em linhas e colunas. Cada
quadricula tem impresso um numero, dentre os inteiros
de 1 a 50, sem repeticdo de namero. Na primeira rodada,
um numero é sorteado, aleatoriamente, dentre os 50
possiveis. Em todas as rodadas, o numero sorteado
& descartado e nédo participa dos sorteios das rodadas
seguintes. Caso o jogador tenha em sua cartela o numero
sorteado, ele o assinala na cartela. Ganha o jogador
que primeiro conseguir preencher quatro quadriculas
que formam uma linha, uma coluna ou uma diagonal,
conforme os tipos de situacdes ilustradas na Figura 1.

Descricao da imagem:

Figura 1 apresenta 3 cartelas em formato de quadrado,
cada uma delas dividida por uma malha quadriculada,
composta por 16 quadriculas, que s&o quadrados
menores iguais, dispostos em 4 linhas horizontais e
4 colunas verticais. A cartela a esquerda tem a sua
primeira linha com as 4 quadriculas preenchidas por
bolinhas pretas e € um exemplo de preenchimento em
linha; a cartela ao centro tem a sua Ultima coluna com
as 4 quadriculas preenchidas com bolinhas pretas e €
um exemplo de preenchimento em coluna; e a cartela a
direita tem a sua diagonal, que inicia no canto superior
esquerdo, com as 4 quadriculas preenchidas com
bolinhas pretas e € um exemplo de preenchimento em
diagonal.

Preenchimento  Preenchimento  Preenchimento

em linha em coluna em diagonal
eo|e|e|e ° °
° °
° °
° °
Figura 1

O jogo inicia e, nas quatro primeiras rodadas, foram
sorteados os seguintes numeros: 03, 27, 07 e 48. Ao final
da quarta rodada, somente Pedro possuia uma cartela que
continha esses quatro numeros sorteados, sendo que todos
os demais jogadores conseguiram assinalar, no maximo,
um desses numeros em suas cartelas. Observe na Figura 2
o cartéo de Pedro apos as quatro primeiras rodadas.

Descricao da imagem:

Figura 2 apresenta uma cartela em formato de
quadrado, dividida por uma malha quadriculada,
composta por 16 quadriculas, que sdo quadrados
menores iguais, dispostos em 4 linhas horizontais e
4 colunas verticais.

Os numeros impressos nessas 16 quadriculas,
iniciando pelo canto superior esquerdo e finalizando no
canto inferior direito da cartela, apresentados por linhas
e seguindo a ordem crescente das colunas, séo:

Primeira linha: 03, 48, 12 e 27;

Segunda linha: 49, 11, 22 e 05;

Terceira linha: 29, 50, 19 e 45;

Quarta linha: 33, 23, 38 e 07.

Na cartela estdo assinalados, rodeados por circulos, os
numeros 03, 48, 27 e 07.

©3)é@3)] 12 |€)
49| 11|22 |05
29| 50| 19 |45

33| 23| 38 |@7)

Figura 2

Aprobabilidade de Pedro ganhar o jogo em uma das duas
proximas rodadas é

° Fracdo de numerador 1 e denominador 46 mais
fracdo de numerador 1 e denominador 45.

4 Frac&o de numerador 1 & denominador 46 mais
fracdo de numerador 2 € denominador, abre
paréntese, 46 vezes 45, fecha paréntese.

[C] - . .
Fracéo de numerador 1 e denominador 46 mais
fracdo de numerador 8 e denominador, abre
paréntese, 46 vezes 45, fecha paréntese.

(D} . ) ;
Frac&o de numerador 1 & denominador 46 mais
fracdo de numerador 43 e denominador, abre
paréntese, 46 vezes 45, fecha paréntese.

(€}

Fracdo de numerador 1 e denominador 46 mais
fracdo de numerador 49 e denominador, abre
paréntese, 46 vezes 45, fecha paréntese.

Figura 5b — Item do Enem classificado com o Critério AA — Descricao

Fonte: Inep (2023).

Descrigdo: Enem 2022 — MT | Cad. 11 — Prova Laranja (Ledor) — Pg. 33 — Questao 177.
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5.3 Critério AAA (descricao e tempo suficientes)

A descrigao apresenta todos os elementos indispenséaveis ao entendimento
do item em tempo adequado para a resolucao da prova. Exemplo de um item do

Enem 2022 classificado com o Critério AAA é mostrado na Figura 6.

QUESTAO 179

No mercado de valores, denominam-se ativos
diversos produtos que podem ser negociados em
mercados de valores (acdes de uma companhia, moeda
estrangeira, metais preciosos, entre outros).

Curioso para descobrir 0 melhor momento para
vender um ativo, um jovem perguntou a um corretor o que
fazer. Ele respondeu que sempre sugere a seus clientes
gue verifiquem o gréfico que representa a variacdo, nas
ultimas horas, do preco do ativo que lhes interessa,
uma vez que sao de facil leitura, pois sdo formados por
segmentos de reta. Um bom momento para vender €
imediatamente apos o grafico apresentar dois periodos

consecutivos cujos segmentos tém inclinagcdo positiva,
sendo que no segundo a inclinacdo é maior ou igual a
45°. Para exemplificar, mostrou ao jovem o grafico a

seguir, no qual se observa a variacdo do preco de um
ativo num periodo de 19 horas.

Preco (R$)
30
138 n
ﬂ
'|| 27.90
26,01 "| 27’23//
T |
. /
2519 26,52 |‘| /
/x; '| /
/o ‘| /
249;2 /23,92 '%23,232
N i H i

H—O0—O—>
1235 6 8 1112 15 17 19 Te(';:;”
Em quantos periodos a variacdo do preco do ativo,
apresentada no grafico, indicava que era um bom
momento para efetuar a venda?

07

WO
AN oW s

Figura 6a — Item do Enem classificado com o Critério AAA — Imagens
Fonte: Inep (2023).
Imagens: Enem 2022 (reaplicagdo) — MT | Cad. 5 — Amarelo — Pg. 31 — Questdo 179.
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Apesar da complexidade da imagem contida no item 179 (Figura 6), a descricao
fornecida ao participante proporciona condi¢coes equivalentes de entendimento em
tempo similar. O fato de as informagdes (pares ordenados) contidas no grafico estarem
explicitadas facilitou o trabalho de descricao e, consequentemente, o entendimento

do item por parte do participante com deficiéncia visual.

QUESTAO 159

No mercado de valores, denominam-se ativos diversos produtos que podem ser negociados em mercados de
valores (acBes de uma companhia, moeda estrangeira, metais preciosos, entre outros).

Curioso para descobrir 0 melhor momento para vender um ativo, um jovem perguntou a um corretor o que fazer.
Ele respondeu que sempre sugere a seus clientes que verifiquem o gréafico que representa a variagéo, nas Ultimas
horas, do preco do ativo que Ihes interessa, uma vez que séo de facil leitura, pois sdo formados por segmentos de
reta. Um bom momento para vender € imediatamente apds o grafico apresentar dois periodos consecutivos cujos
segmentos tém inclinacéo positiva, sendo que no segundo a inclinagao &€ maior ou igual a 45 graus. Para exemplificar,
mostrou ao jovem o grafico a seguir, no qual se observa a variacéo do preco de um ativo num periodo de 19 horas.

Descrigao da imagem:

Grafico formado por segmentos de reta num sistema de eixos cartesianos em que o eixo horizontal corresponde ao
tempo, em hora, e o eixo vertical corresponde ao preco, em real.

O grafico é formado pelos seguintes segmentos de reta:

O grafico comecga no ponto (1; 23,92), ascende ate (2; 25,19), descende até (3,5; 23,92), ascende ate (6; 26,01),
ascende até (8; 26,52), ascende até (11; 30), descende até (12; 22,93), ascende até (15; 23,92), ascende até
(17; 27,23) e ascende ate (19; 27,90).

Preco (R$)
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Em quantos periodos a variagdo do preco do ativo, apresentada no grafico, indicava que era um bom momento para
efetuar a venda?
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Figura 6b — Item do Enem classificado com o Critério AAA — Descricao

Fonte: Inep (2023).

Descrigao: Enem 2022 (reaplicacao) — MT | Cad. 11 — Prova Laranja (Ledor) — Pg. 27 — Questao 159.

Consideracoes finais

O presente ensaio teve como objetivo analisar as adaptacgoes realizadas em
itens de provas do Enem para participantes com deficiéncia visual e surdocegueira;
especificamente as descrigoes apresentadas na prova ledor, verificando se, a partir
das atuais adaptagoes, os referidos sujeitos participam com equidade do certame,

considerando, também, o tempo necessario para a realizagéo da prova.
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Nesse sentido, verificou-se que, apesar dos avancos histéricos na acessibilidade
das avaliacoes aplicadas pelo Inep, ainda existe margem para melhorias, pois algumas
das descrigdes apresentadas na prova ledor oferecem barreiras relacionadas a
compreensao do item e/ou ao tempo necessario para sua execugao, No Caso para 0s
participantes com deficiéncia visual ou surdocegueira.

Ao apresentar tais andlises e consideragdes, sdo sugeridos caminhos a serem
percorridos, tanto pelas equipes de elaboradores de itens quanto por aquelas que
realizam a adaptacao de provas do Enem, estendendo as orientacoes aos profissionais
da educacao como um todo. Postula-se, dessa forma, prover caminhos para que os
elementos imagéticos recebam as devidas adequacgdes ou que ja sejam concebidos
de forma acessivel, considerando a diversidade de perfis de alunos que participam
do Enem e/ou que necessitam de materiais acessiveis nos bancos escolares.

Ao analisar os itens das provas anteriores (entre 2017 e 2022), percebe-se
que inimeros problemas poderiam ter sido evitados com a disponibilizagao de cursos
de capacitagdo aos elaboradores de itens, no intuito de atender as demandas
inclusivas. Recomendacoes simples, como explicitar os pares ordenados sempre que
utilizar um gréfico, evitar o uso de graficos complexos e nao disponibilizar graficos
nas alternativas dos itens, seriam capazes de reduzir, significativamente, barreiras
de acessibilidade aos participantes do Enem, foco deste estudo.

Na perspectiva da utilizacdo dos materiais grafotateis, é imprescindivel
considerar o tempo para exploracao destes pelo participante com deficiéncia visual
ou surdocegueira. Por esse motivo, indica-se a reconsideracao do tempo adicional
oferecido a esse grupo de participantes (atualmente uma hora), o qual é considerado
insuficiente para a compreensao e realizacao do exame. Outra sugestao seria diminuir
o numero de itens que compdoem cada prova para todos os participantes, pois muitos
deles, com e sem deficiéncia, reclamam do numero excessivo de questoes e do quao
fatigante é realizar o Enem.

Outro elemento imprescindivel para a melhoria da acessibilidade nas provas
do Enem, no que se refere ao entendimento dos itens com descricoes, relaciona-se
a atuagao dos profissionais ledores. Recomenda-se que eles tenham experiéncia ou
sejam capacitados para oferecer um servigo que efetivamente auxilie 0s participantes
com deficiéncia visual e surdocegueira na compreensao das questoes. Sugere-se ao
Inep solicitar ao consorcio responsavel pela aplicagdo do Enem a disponibilizagdo de
cursos de formacgao aos ledores para que eles tenham condig¢oes de fornecer a correta
orientacado durante a leitura das provas, a fim de garantir a equidade de condicoes

a todos os participantes.
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Resumo

Este artigo discute como a literatura cientifica e os discursos de estudantes
com transtorno do espectro autista (TEA) tém refletido nas praticas de inclusao no
ensino superior. A metodologia utilizada contou com revisao integrativa de estudos
publicados nos ultimos cinco anos, sendo objeto de analise 14 producdes. Em
adicional, obtiveram-se os discursos de 14 universitarios com TEA, alcangados por
meio de aplicagdo virtual de questiondrio. As questoes abordaram sobre a trajetéria
de ensino e o0s aspectos que diminuem as barreiras que transpassam a permanéncia
desses estudantes no ensino superior. Os resultados foram analisados de modo
conjunto, num didlogo sobre o que se tem produzido cientificamente com os relatos
dos estudantes. Notou-se que os maiores entraves ocorrem nas relacoes interpessoais,
atrelados as barreiras institucionais de acessibilidade, a falta de acolhimento e a
fragilidade no processo de ensino-aprendizagem. Conclui-se que, apesar do aumento
significativo no nimero de estudantes com TEA no ensino superior, ainda é preciso
a organizagdo de praticas mais inclusivas. Desse modo, ressalta-se a importancia
da materializagao de estudos que divulguem resultados empiricos, colaborando para
a acessibilidade e a efetivagao da inclusdo nos processos educacionais, tdo necessaria
para que as universidades efetivem uma pluralidade de caminhos menos excludentes.

Palavras-chave: ensino superior; praticas inclusivas; revisao integrativa;

transtorno do espectro autista.
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Abstract
Inclusive academic practices displayed in the speeches of students
with autism spectrum disorder

This study discusses how scientific literature and the speeches of students
with autism spectrum disorder (ASD) have reflected on inclusion practices in higher
education. The methodology employed included an integrative review of studies
published in the last five years, with 14 productions being the subject of analysis.
Additionally, the speeches of 14 university students with ASD were obtained through
the virtual application of a questionnaire. The questions addressed the teaching
trajectory and the aspects that reduce the barriers inhibiting students to continue
in higher education. The results were collectively analyzed, in dialogue with what
has been produced scientifically with the students’ reports. It was noted that the
greatest obstacles occur in interpersonal relationships, linked to institutional
accessibility barriers, lack of reception and fragility in the teaching-learning process.
We concluded that, despite the significant increase in the number of students with
ASD in higher education, there is still a need to organize more inclusive practices.
Therefore, we emphasize the importance of developing studies that disseminate
empirical results that contribute to accessibility and the implementation of inclusion
in educational processes, so that universities achieve a plurality of less exclusionary
paths.

Keywords: higher education; inclusive practices; integrative review; autism

spectrum disorder.

Resumen
Practicas de acogida en la universidad evidenciadas en los
discursos de estudiantes con trastorno del espectro autista

Este articulo tiene como objetivo discutir como la literatura cientifica y los
discursos de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) han reflexionado
sobre las practicas de inclusion en la educacion superior. La metodologia utilizada
incluyd una revision integradora de estudios publicados en los Ultimos cinco anos,
siendo objeto de analisis 14 producciones. Ademas, se obtuvieron los discursos de
14 estudiantes universitarios con TEA, alcanzados mediante la aplicacion virtual de
un cuestionario. Las preguntas abordaron la trayectoria docente y los aspectos que
reducen las barreras que permean la permanencia de estos estudiantes en la
Educacién Superior. Los resultados fueron analizados en conjunto, en un dialogo
sobre lo que se ha producido cientificamente con los informes de los estudiantes.
Se observo que los mayores obstdaculos ocurren en las relaciones interpersonales,
vinculados a barreras de accesibilidad institucional, falta de acogida y fragilidad en
el proceso de ensenanza-aprendizaje. Se concluye que, a pesar del aumento
significativo del numero de estudiantes con TEA en la Educacion Superior, aun existe
la necesidad de organizar prdcticas mas inclusivas. De esta manera, se destaca la
importancia de materializar estudios que difundan resultados empiricos que
contribuyan a la accesibilidad y la implementacion de la inclusion en los procesos
educativos, tan necesaria para que las universidades implementen una pluralidad
de caminos menos excluyentes.

Palabras clave: educacion superior; practicas inclusivas, revision integradora;

trastorno del espectro autista.
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Introducao

De acordo com o Censo da Educacao Superior de 2021, o Brasil possui um
total de 8.987.120 estudantes matriculados no ensino superior (Inep, 2022). Desse
total, 63.404 sao identificados como publico-alvo da educagédo especial, o que
corresponde a 0,7% do total dos quase 9 milhdes de estudantes. Mesmo que a
totalidade de 63.404 matriculas represente um crescimento de quase 14% em relagao
a 2020, ainda é preciso avangar muito para que esse publico ingresse e tenha uma
permanéncia de qualidade no ensino superior. Salientamos que o mesmo documento
censitario aponta para a identificagdo de 4.018 estudantes com Transtorno Global
do Desenvolvimento (TGD), em que se insere a categoria do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que, em conformidade com o Manual Diagnodstico e Estatistico de

Transtornos Mentais (DSM-5), é composto por dois dominios:
— déficit de comunicagéo e interacao social;

— comportamentos/interesses restritos e repetitivos (APA, 2014).

H4, ainda, trés graus de comprometimentos, de acordo com os niveis de
suporte necessérios: nivel 1 — suporte basico; nivel 2 — substancial; nivel 3 — muito
substancial.

Posto isso, podemos proferir que a complexidade de compreender, caracterizar
e mapear o TEA se soma a uma caréncia no aprofundamento de critérios sobre suas
especificidades educacionais, seja para o acesso, seja para a permanéncia desse
grupo na educagao superior.

Diante do exposto, busca-se aprofundar saberes sobre essa temética,
conhecendo como se estruturam as praticas para esses estudantes nas universidades
pelo exame das produgdes cientificas e dos discursos, tomados com base na analise

linguistica/discursiva de suas produgdes escritas. Portanto, indaga-se:

— Ha suporte tedrico suficiente para tal tematica no cendrio nacional?

— Como os estudantes com TEA tém percebido as suas participacdes no

contexto universitario?

Destarte, o objetivo do presente artigo é discutir como a literatura cientifica
e os discursos de estudantes com TEA tém refletido nas praticas de inclusdao no

ensino superior.

Percurso da pesquisa

Para responder a essas perguntas, foram realizadas duas etapas de pesquisa:
1) levantamento de estudos realizados/publicados nos ultimos cinco anos; e

2) andlise dos discursos escritos de 14 estudantes com TEA no ensino superior.
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Estudantes com TEA na universidade: indicadores da revisao integrativa

Com a finalidade de obter um panorama sobre o que a literatura nacional tem
publicado acerca de estudos que envolvem a temética do acesso de estudantes com
TEA no ensino superior e as praticas decorrentes do ingresso desse publico, foi
realizada uma revisao bibliografica, de natureza integrativa, seguindo as orientagoes
apresentadas por Mendes, Silveira e Galvao (2008) para a conducao das seguintes

etapas:
a) identificacao do tema e selecao da questao de pesquisa;
b) estabelecimento de critérios de inclusao e exclusao;
c) identificacdo dos estudos pré-selecionados e selecionados;
d) categorizagao dos estudos selecionados;
e) andlise e interpretacao dos resultados; e

f) apresentagao da revisao/sintese do conhecimento.

Avaliaram-se, de forma independente, a pertinéncia e a qualidade teorica/
metodoldgica de cada artigo encontrado na varredura realizada. Para tanto, definiu-
se como tema o acesso/permanéncia de estudantes com TEA ao ensino superior.
Como a pesquisa aqui retratada tem a finalidade de averiguar as condigdes
vivenciadas por esses estudantes em universidades brasileiras, restringiu-se a
investigagao a artigos de pesquisadores nacionais. O local de busca se configurou
na base de dados dos peridédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). A varredura foi realizada em fevereiro de 2023, adotando o
intervalo temporal dos Ultimos cinco anos (2018-2022). Esse critério foi estabelecido
uma vez que a Lei n°® 12.711/2012 — Lei de Cotas —, ao dispor sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituigoes federais de ensino técnico de nivel médio,
integrou pessoas com deficiéncia no seu publico atendido, fato regulamentado pelo
Decreto n° 9.034/2017. Entende-se, portanto, que as universidades federais
incorporaram tal recomendacao nos seus exames de ingresso, ou seja, do decreto
em diante, passou a haver uma maior participagdo de pessoas com deficiéncia nos
contextos universitarios federais. Para a realizagdo das buscas, foram utilizados os
descritores: ensino superior, universidade, acessibilidade, inclusao, e transtorno do
espectro autista — com o operador booleano AND, sendo que para este ultimo foi
adicionado OR autismo.

Dessa busca, localizaram-se 22 artigos cientificos, que foram resgatados e
lidos na integra pelas pesquisadoras. Por ndo atenderem aos critérios estabelecidos,
oito foram excluidos: dois referentes a estudos em outros paises; dois tratavam de
criangas com TEA; dois de intervencao no ensino fundamental; dois de deficiéncia
em geral — um néo abordava TEA em especifico e o outro era sobre oficinas de pais.
Enté@o, a amostra se constituiu de 14 artigos, os quais foram classificados em

categorias de analise (Quadro 1).

Em Aberto, Brasilia, v. 36, n. 118, p. 147-162, set./dez. 2023



191

‘Tenbip

9PEPI[IISSaIR 91q0S Suabelsal
8 seourdwe sesinbsad

STEUW 9P 9pepPISSaIaN

"SH] Seu Y.L W0D S91Uuepniss
9P 0BSN[OUI AICOS SEIOUIPIAD
We sepeaseq Se0iUaAIaIUl
9IC[0S [RUOIDRU RINIRISI]

U RUNOR[ BWN 91SIXH

"0oTwI9peOR 0Ssa201d Ou
SeIIeIIRg WIS OPURI[NSAI ‘OlawW
0 WO0D 0BIR[AI BU S80I09SI9UT

SBNS o SIRID0S SOIOPRIIRIN

‘sepeartd 8

seorqnd SHJ seu epusueuwiad
9 0SS80r 8p SaI0PRII[IOR]

SO © SeJIal1Ie( Se 81q0s INa[joy

seaningy saodeoryduuy

(enurnuod)

2202-8102 — Jorradns oursua oe yi,J, W0d S9juepnise ap erugueurrad/ossaoe o 91qos eanjeifbajur oesiaay — [ olpeng

‘seodezierausb

e1noyIp anb o ‘a9

VAL W0 SOINPe W8 Wed0j
stejuswilIedxe soorrdwe
sopnise soonod e [ebip
OPEPI[IISSOOR 9P SOZIIIDIIP
ap oederfeae e ojuenb eunoe]

‘opepl[iqisseoe

e Jetoyow eted sepejuode
weloj seibalerlse S1eAISsod —

"00TWIOPEOR

01X8)u0d ou epuguewIad
8 oesnpoul e ered sedtalreq —

"91S9PION
ou anb 91s9png oriBar
BU SOUN[E S[BW 0}INW BH —
"OUINOSBW OX8S %C‘2/ —
'sooueIq % TG —
‘Te303 0p VAL
W00 S9IULPNISa SOP %T0'0 —

‘9102 91e opdezIIqeIse o
oednpau 1ouelsod wod ‘€102
91e 0sse1bul 0 nojusWINE
‘9102 © 1102 &1ud —
‘soordniioanau enb
SpepI BWSSW kU 0Ss81fu] —

sopejnsay

‘'SOue zap SowWnn
sou [e}IBIP OpePI[IqISSaor
eied sazIadIp WeIeleAR anb
seorrrdwe sesmbsed ep euruo
sopep op seseq seu Jeadepy

"SH] Seu epuguewtad

2 0Ssa1bur ‘0ssaoe — Y.l
w0d 9IUBPNISS Op OBIRULIO)
ap ossaoould o resifeuy

‘deug

Op SOPEpPOIOIW SOU 8seq WOod
‘9102 @p VAL WO0o Se1uepnise
SOp 001JRIBOWOPOIDO0S

[y1ed op ojusweadey

‘deaut op sopepoJotua

Sou 8seq wod ‘9I0Z B 1102

ap opoliad ou Se[NOLITeW Sep
0JUSUIRTOOURD 8 OJUSWIRIUR}
‘ossaabul ap oediodoid e J1pay

soanalqo

VHL
W00 S8IURPNIST

VidL
wod SeruepnISy

VAL wod
se1uepNIse L1271

VidL
0D SeIUepPNISe

SOP 18]

sajueddnaeg

RINIRISN]
ep eaneIbalur 0BSIASY

rINIRIS]
ep eaneibaiul oesiaey

eAnjelIUEBND Webepioge
ap [eIULWINOOP esinbseg

eanjelIuEnb Webepioqe
ap [eIUAWINOOP Bsmbsag

esmbsad ap odiy,

(1202) ourred
9 zojluag eznog

(1202)
RYDOY & OpUOy
‘ajuolfeuIR)

(0202)
biequienp

9 T{Smognzsey|
‘I9pIeuYDS ‘BATIS

(6102)
bBiequienpn
an{SIMoqnzsey|
'I9pIauyogs ‘ealls

Em Aberto, Brasilia, v. 36, n. 118, p. 147-162, set./dez. 2023



‘SHI se
0SS90” 0® THJHANI BP © Se10D)
ap 197 ep [eARIOAR) 0j0RdWI]

‘BTIIOUOINE © 8 eloUgpuadepur
e ojuenb sepepifiqey
8 ordezIferoos ep oederdury

"sopersibo] soltalrp
SO opunueIeb ‘epepIIqisseoe
Injuerel aAep apepaIdos

VAL Wod
sejuepnise ap oesnpour e ered
BATJRUISI[E OWI0D BAIIRIOJR[0D

RLIOINSUOD © RI[LSSOY

seaniny saodeorduwy

(oedenunuod)

'Sosanoal o sajrodns
soe wrelaarn} enb ossaoe
o ered o ‘epIA 8p SeLI0ISIY
sens we sreuorssyoad

ap o eliwej ep orody —
“Ie[00S8® elLI0l8(RI)

eU [HJHANJ ep oloeduwy —

‘erougueuLIad 8 SOJIAISS SOP
apepirenb eu sepepmnoyiq —
"Sd1 eu
VH.L WO0D S91UBPNISe SOON0J —

‘opdewIIOJU Bp RIBO[OUDA],
ap eaIe eu ‘remnonied

wie ‘OpepeInos U Y[, UIod
sejuepnise sofad sepejusjue
Sepep[NoyIp SepueIn

"BSNo[ eu

no raeded ou oednjos ap orode
woo ‘stedo sejsodsad ap aj1eoe
a seolsenb sep eonsmbuly
oedenbepe :opumipour
‘ogdereae op seiboler)se

sep sajsnle sou eroueliodw]

sopelnsay

"opepISIaATUN
BU 0SSaIbUl OB 0JISR( OUISUS
op eorgnd SHI ewn 8p SeIS[od
SOIURPNISO 9P SOIR[0DSS
Serio1a(e) Se Jesieuy

"SHJ BU SOpelusljue
soryesap o soanisod
sojoadse ‘1ej0ose osinoted
oe oede[al We Salel[lue]
op seanoedsiad 1eoynuep]

‘Teuoissijold

9 OOTWIYPEROE djUSIqUIL

ou OBSBULIOJUT BP BIGO[OUD9)
ap eale U OBSN[OUI 8D
SOpepINOIIP SE 91q0S OeXajoy

"SOLIRIISISATUN
se101seb o steuorssijoxd
9I1US BAIIRIO(R[0D
BLIOINSUOD BUIN 9P
sojuewpeo0Id SO I8ASI0S(]

soanalqo

102

(opnisa

Op 000J) YH,I, oD
BIS1100 81URpNISS |

VL W0d SoInpe
op saeliuie) /9

reuorssyoud
01X91U00

9 SHI EWN 8P VAL
w00 sejuepnisy

SHI
ewn ap selossajord

2 sreuoissyold
‘sted 'VHL
W0d 9juepnIse |

sojuedionareq

eanelenb webepioqe
ap euoleIo[dxe esinbseq

eanelenb wabepioqe
ap eriojeIo[dxe esinbsag

eAneinuenb webepioqe
ap [eIULBWINOOP esmbsag

0Sed 8p 0pNISH

esmbsad ap odiy,

2202-8102 — Ioradns ouIsua oe Y3, Wod S9Iuepnisa ap erugueurtad/ossaoe 0 a1qos eAeIfajul OBSIASY — [ oIpend

(T202) usned
ue) @ sabiog

‘serIRWIND

(6102)
uossenbg o

RINYNSIBI ‘BSOY

(8102) ourneq
8 aIeyepueseN
‘21S0D)

(8102) tuifeden
o neuo

Em Aberto, Brasilia, v. 36, n. 118, p. 147-162, set./dez. 2023



19d

"VHIL Wod

SOIULPNISO SOP SOPEepISSedau
Se 9I]O0S 0BSSNOSIP

2 seoderdepe ‘saiossajord
op OBSRUILIOJ Op OpePISSeaN

'SepepPI[IqISSade 8P S0a[ONU
sofed eoTUIOpPEOR SPEPIUNIOD
© 9 sa1oltuow ‘setossajord
IRULIOJ 8P 8PEPISS8aN

‘oedeonpa

9P BWIDISIS Op 9PEPI[IIX[J B
wrejuode STRUOIDOUWT® & STRID0S
‘soo1bobepad ‘soo1bojoiq
soj0adse sop seodejul| Sy

‘oesnpour e ered soyesap
0uI0d Y[, WO0D sounfe so
WO0D 01RIUO0D O WIRIRIOUSPIAT

seaniny saodeoridury

(oedenunuoo)

2202-8102 — Jorradns oursua oe yi,J, W0 S9juepnise ap epugueuwriad/ossaoe 0 81qos earpeifajur oesiAdy — [ oJpend

'0SIND Op Je[nbal
oesnouod eJed erpusueutad
ap sedtedreq o sozead
Judwnog we sejuepnise
SOp @pepsaIsue o ensnbuy —
‘oolseq
ouISu8 0 9jueINp sarqod
STRUOIORISIUI SeIoUSLIedXy —

‘soorwrgpeoe sodedse sou
STRIOOS S80JRISIUT SRONOJ —
'sozead sSop & 9ssaIelur Op
RIOJ SOPRPIAIIR ‘SIRUOIOUIR
8 sreuoroeziuehIo
SOpepIIqeY SBU SOpPepnoyIq —

‘10ss9jo1d op oyuaduwasep
OU SO119J0 WD ‘0BSIDap op
EpeRWO] 8 oexo[jol ‘ews[qold
op 0ededyIIusPI W0 OLIRIP
Op BOTUD9) BP 9PEpPIANS)T

‘webezipuaide

-oursue ap osseooad o
ojusuwrelroduIod o wod waleplr|
salossajoad so ered oyesa(g

sopejnsay

‘oedenpeb ap sosind

We SOPR[NOLIIRW S9IURPNISO
sofed sepeje[el SEOTUOPROR
serougrIadxe Sse I9AdI0Sa(]

"SHI eWN ap oedenpeib
9p 0SIND WS Y[, WD
ounfe ap OBSN[OUI B IeSIeuy

‘Jorredns oursus ou seperisibal

seoibobepad seonead
SOI} ‘OpNaU0D BP BOIIRWDISIS
asieue ep orow 1od ‘IRIRAY

‘STeJaL) Seuljy op SH[ BwWn we
sa10ssajoad 10d seperousala
serpuglIedxe Se Jejeay

soanelqo

o[neJ oes ep
opeise op eorgnd
apepIsIaATUN
Bwn op Vi.L
WI0D SOIUBPNISe 9

apeplfiqissaoe
ap o9oNu

op sreuorssijoxd
8 SeI0lTuoW
‘10ssojo1d ‘Y.L,
w0 SeuRPNISH

soordpioanau OO T

9 VAL
W00 S8IULPNISe 7

SHJ ewn
ap satossejouad ¢

9 VAL
wod 81uUepNISe |

sajuedonareg

eanelenb webepioqe
ap er1ojeIo[dxs esinbsag

eanelenb webeproqe
op erniojeIo[dxe ezaInieN

eanelenb webeploqe
ap [eIUBWINOOP esIbsag

eAnIeIRNb Wabepioqe
ap euoleioldxe esinbsag

esmbsad ap odiy,

(6102)
eM1aT @ 1BATIO

(2202) eatexia],
2 obenyueg
"BITOATIO

(6102) 18Yosy

(1202)

sejalq o sojueg
'SISSY ‘BIIBAIQ

‘eprowl[y ‘eA[IS

Em Aberto, Brasilia, v. 36, n. 118, p. 147-162, set./dez. 2023



(8002 dSHAS 'DHIN "Iselg) eAISN[OU] OBIRONPH BP BANDSdSIad BU [e10adsy 0eSeONpY op [BUOIDEN BOIH[0d — [HJAANd
~1or1adns oursue ap s80dMINsul — S| :epuaba

‘errdoud oederoqe[y :21u0]

'S9IUBI0P © SOI0PRUDPIOOD
‘9pEPI[IJISS90e 8p 08[oNU
anue oedernonae ejueirodw]

‘opejoeded oATIRIISTUTLIPR
-001U09] 8 9UBI0P
0d100 IRUIIO} B8P 9PRPISS8aN

seaniny saodeoridury

(oesnouod)

‘SeJojTuow
SIEW © SOdIedueUl) ‘souewNy
SOSINO8I STRW ‘STBUOIONITISUT
seorlijod se wezifiqera
SepepIIqISSede 8p Soa[onu SO

‘seo1bobepad-oonepip
soodeidepe seu o Y.L
Op 0jUBWINAYUOD Ok ojuenb
saJ1ossajold Sop sepepnoyI(

sopelnsay

‘STRIOPA)
S We SOpe[NOLIIRW YA, WO
sejuepnisa sop enugueurtad 9
0sseoe op eLIojefel) B Iesieuy

VAL

UI0D SOUN[Ee SOB SOPIOaIajo
SOSINoal SO © selbolersa

se ‘sapep[noyIip se ‘oedeidepe
ap osseooad o Jeoyryuepr

soanelqo

epepI[IqISseoe

ap sospnu

SOp SeI0PRUSPIO0D
G @ SejurRpNIse § 1

‘SHI elun we SosInd

Se1UBIeJIp Op VAL,
wo0d S9juepNIse /,

sajuedronareg

eanejenb webepioge
ap eugjeroldxe esmbseg

eanejenb webeproge
op euojleIo[dxs BSINbsag

esmbsad ap odiy,

(2202)
RIIOIOJN © BA[IS

(0202)
ney o Iernby

2202-8102 — Jorxadns oursua oe i, W0d S9juepnisa ap erugueurad/0ssaoe 0 91qos eAnpeifajur oesiAdy — [ oJpend

104

Em Aberto, Brasilia, v. 36, n. 118, p. 147-162, set./dez. 2023



Numa anélise geral das producgées, foi possivel observar um aumento no
numero de estudantes com TEA nas IES a partir da promulgagéo da Lei Brasileira
de Inclusao (LBI), Lei n°® 13.146/2015. No entanto, observam-se, ainda, muitas
dificuldades na trajetéria educacional desde o ensino béasico até o ingresso e a
permanéncia desses alunos nas universidades brasileiras.

Os resultados apontam a necessidade de formacao constante do corpo docente
e administrativo das IES quanto aos aspectos comportamentais, emocionais e ao
funcionamento diferenciado nas praticas pedagédgicas, o que exige reflexao, discussao
e maior engajamento dos professores nas adaptacgoes curriculares. Vale destacar a
promocao de agdes que fomentem o protagonismo dos estudantes com TEA ou,
ainda, o suporte para atividades académicas, como cumprimento de prazos, interesse
e acompanhamento em disciplinas, e a participagdo social durante o periodo da
graduacao. As pesquisas evidenciam a necessidade de maior envolvimento dos
nucleos de acessibilidades na condugéo e na articulagao entre todos os envolvidos

nesse cenario.

Discursos de estudantes com TEA: caminhos, barreiras e atalhos

Inicialmente, realizou-se o contato com as coordenagdes dos nucleos de
acessibilidade das dez universidades federais do sul do Brasil, sendo apresentados
os objetivos da pesquisa e solicitado o nimero de estudantes com TEA. Dessas, sete
retornaram o pedido, e foram selecionadas para o estudo as cinco com o maior
numero de estudantes com TEA matriculados, resultando em 14 discentes com
idades entre 20 e 47 anos, de diversos cursos de graduacao.

Apés os tramites éticos e a obtencéo das autorizagoes das instituigdes,' foi
solicitado que as coordenacdes enviassem aos estudantes o material explicativo
elaborado pelas pesquisadoras, e apenas aqueles que quisessem participar entrariam
em contato com elas. Na sequéncia, encaminharam-se, remotamente, 0s
questionarios, os quais foram respondidos por escrito e devolvidos.

As questbes abordaram a trajetéria de ensino, a produgao escrita e 0s aspectos
referentes a diminuigao das barreiras que permeiam o acesso e a permanéncia desses
estudantes no ensino superior. Os discursos praticados foram descritos com base
nos pressupostos foucaultianos, por estes compreendidos como praticas que formam
o objeto de que falam e neles é preciso buscar por repetigoes, deslocamentos, pontos
de tenséao e descontinuidades (Foucault, 1996, 2008).

Os resultados da segunda etapa, ou seja, provenientes da analise dos discursos
dos participantes, destacam que um dos principais achados diz respeito a dificuldade
de interacao social, uma unanimidade nas respostas dos 14 estudantes e que compoe
a formacao discursiva do TEA. Porém, tal dimensao nédo se centra no sujeito, mas
sobretudo nas estruturas externas, no olhar dos pares para com suas funcionalidades
diversas. Um deles refere: “O bullying me acompanhou durante toda a vida escolar”;

outra participante menciona: “Na faculdade [...] converso com vérias pessoas, mas

! A investigacao foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa, com certificado CAEE
39829220.6.0000.010, na Plataforma Brasil.
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nao pertengo a nenhum lugar”. Para uma terceira participante, sobre os colegas de
escola: “Eles me achavam estranha, e ndo me chamavam para o convivio com eles”.
De modo geral, o ambiente de aprendizagem é discursivizado como hostil e marcado
por pouco acolhimento: “Solidao, dor e tédio” é o enunciado que um dos participantes
associa a sua trajetoéria de estudos. Desse modo, os sentidos de inclusdo trazem a
memoria da exclusdo, do ndo pertencimento e da excepcionalidade.

A categoria interacdo, da mesma forma, € mantida em um lugar de tenséo,
e, embora seja construida como uma barreira ao longo da trajetéria educacional, o
contato estreito com o professor é discursivizado como imprescindivel para a
aprendizagem, surgindo em vérios relatos:

Ela me explicou com exemplos e me instigava a explicar para ela cada novo
topico. Foi a primeira vez que senti que aprendi algo de fato.

Foi a primeira educadora que marcou minha jornada escolar. Ela percebeu
minha diferenga e me acolheu (...) também deixou eu escrever com letra de
forma porque viu que era mais facil para mim.

A propésito, surgem dois sentidos em relagao ao professor desde as primeiras

letras até o ensino superior:

1) aquele que atende a demanda do estudante (nado no sentido de
permissividade, mas daquilo que o contempla), como percebido na fala:
“Entao as professoras eram muito boas comigo e me deixavam fazer
esquemas no quadro e mexer nas coisas dos laboratérios para que eu
pudesse visualizar as coisas”; outro participante ainda aponta: “acredito
que preciso de mais tempo, as vezes o acompanhamento do professor do

tipo eu explico pra ele e ele 1é se é isso que escrevi”; e,

2) o docente que impode regras: para um dos participantes, sobre aspectos
que o auxiliam: "Ordem. Disciplina. Rigor”; aqui, a centralidade do docente

é repetida nos discursos.

A dimensé&o familiar também é acionada nos discursos sobre a aprendizagem,
provavelmente porque historicamente a escola se estrutura para alunos com formas
tipicas de aprender, por isso a participagdo tdo préxima da familia nesse processo.
Mas ha uma segunda dimensdo mencionada, os setores de acessibilidade, cujas
praticas e manejos impactam diretamente o aprendizado e a permanéncia: “as
barreiras, na verdade, foram aliviadas, mas isso no sentido do microcosmos que é
o daqui e o trabalho bom que eles tém no nucleo”.

Em relagdo ao ingresso no ensino superior e ao percurso no ambiente
universitario propriamente dito, a dificuldade com o manejo da linguagem escrita
€ um discurso recorrente tanto nos processos de ingresso — Exame Nacional de
Ensino Médio (Enem) e vestibular —, quanto durante o percurso universitario. Segqundo
um aluno, “Meu problema sempre foi a escrita. Na prova discursiva eu me saia muito
mal e na redacao pior ainda. No Enem [...] ia mal em linguagens, porque também
tenho dificuldade com interpretacao de textos”. Porém, essa dificuldade nos processos

de ingresso nao se restringe a esfera pessoal, pois, de acordo com outra participante:
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“Teve um ano que eu fui muito prejudicada em um vestibular porque a sala estava
muito lotada [...] além de ter muitas pessoas na sala eu também n&o conseguia me
mover [...], fiz a prova muito rapido com o objetivo de sair dali o mais rapido possivel”.

Nem todos, no entanto, apontam dificuldades em compreender os textos
requeridos na universidade e no processo de ingresso, porém, tanto a facilidade
quanto a dificuldade sao atreladas as experiéncias prévias (cursinhos, ensino basico).
Portanto, os aspectos externos sobressaem aos funcionamentos particulares, fato
que rompe com os sentidos canonicos sobre o TEA, que se centram em impactos
individuais: “"Nao estava preparado para os textos do ensino superior, pois eu nao
tive uma educagao satisfatéria e saudavel”.

Tais discursos trazem duas repeticdes: a necessidade de adequagao das
estruturas externas e o papel central do docente. Nao se pode negar que o professor
deve estar capacitado e orientado a praticar uma docéncia mais acessivel, mas, no
limite, sao as agoes dele que irdo (im)possibilitar o aprendizado:

Percebo, infelizmente, a falta de profissionais, ou melhor, de profissionais

capacitados. Uma barreira enorme que enfrento, principalmente na medicina,

sdo os professores que nao querem adaptar. Percebo que, as vezes, mais é falta
de vontade do que "néao pode”.

Portanto, os “desvios” do estudante com TEA, pelos préprios discursos
praticados, nao sao provenientes de “disfuncoes pessoais e individuais”, mas sao
reflexos de praticas que nao acolhem e que nao acionam suas potencialidades: “até
hoje ndo me sinto totalmente confiante escrevendo, porque quase sempre o0s
professores nao passam instrucoes claras e nao dao explicacdo para a nota que
deram”, e “acho que ainda falta bastante capacitacao dos professores para acolher
pessoas diferentes sem que elas precisem se expor”. Essa discursividade lanca luz

sobre os ambientes hostis e o (des)preparo das acdes e metodologias.

Dialogando entre as etapas do estudo: da analise dos discursos a
revisao dos artigos cientificos

A analise dos discursos dos participantes evidenciou a necessidade de
imposigao de regras por parte dos docentes, que, alids, alinha-se as caracteristicas
do TEA: rigidez cognitiva e necessidade de rotinas estabelecidas (Ramos; Xavier;
Morins, 2012). Em suma, a centralidade do docente é atualizada nos discursos sobre
a permanéncia, a despeito das tecnologias que possam hoje apoiar o processo
formativo. Aguilar e Rauli (2020), que realizaram uma pesquisa com sete estudantes
universitarios com TEA, sinalizaram dificuldades dos professores quanto ao
conhecimento do transtorno e nas adaptagdes didatico-pedagdgicas. Com isso,
evidencia-se a importancia de formagoes qualificadas dos professores para atender
as demandas desses estudantes, que tém ocupado 0s espagos universitarios na
atualidade (Olivati; Leite, 2019; Oliveira; Santiago; Teixeira, 2022).

Dimensodes como excesso de estimulos sensoriais e instrugdes ambiguas

compdem os aspectos que influenciam a escrita, a leitura e a aprendizagem, alids,
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sentidos que se coadunam com aqueles veiculados pela literatura (Mattos, 2019).
Porém, além da dificuldade em compreender sentidos nao literais, os estudantes
com TEA carecem de orientagdes muito claras, em diferentes formatos, sobre aquilo
que é requerido em uma atividade: definicado da quantidade de linhas, delimitagéo
do tema e caminho a ser percorrido, conforme constatado no estudo de Guimaraes,
Borges e Van Petten (2021), que indicou mudancgas necessérias para realizagao das
atividades.

Em relacéo a andlise dos artigos que compuseram a amostra, observam-se
indicios de que houve um aumento no ingresso dos sujeitos com TEA no contexto
universitario, bem como um maior interesse cientifico sobre o tema, como destacado
por Silva, Schneider, Kaszubowiski e Nuernberg (2019, 2020). No entanto, quando
tal andlise abarca também os discursos dos estudantes, o que aponta como esses
conhecimentos impactam a permanéncia na pratica, é possivel perceber que as
barreiras ainda sao evidentes, como ressaltam as revisoes integrativas de Camalionte,
Kondo e Rocha (2021) e de Souza, Benitez e Carmo (2021), destacadas no
Quadro 1.

Nesse sentido, ndo ha mais condigdo de possibilidade para discursos que
individualizam as dificuldades e justificam as incompreensoes pelo proprio
funcionamento do sujeito, uma vez que os sentidos praticados na atualidade trazem
uma sensibilidade que se volta para o contexto e para as barreiras. Como bem nos
ensina Foucault (2008) e é atestado pelo préprio estudo em tela, os conhecimentos
nao estao apenas nos textos legitimados, mas se repetem e sao deslocados nos
discursos mais corriqueiros. A falta de acessibilidade na esfera educacional também
foi apontada como barreira de entrave no processo de ensino e aprendizagem por
Silva e Moreira (2022), que, em pesquisa conduzida com publico semelhante,
destacam a importancia do suporte pedagégico oferecido pelos monitores para a
permanéncia na universidade. Dessa forma, esses discursos nao podem se restringir
aos ordenamentos juridicos, mas, sim, precisam circular e fazer sentido.

Outro destaque nos discursos foi o apontamento que as dificuldades
vivenciadas nas suas trajetorias académicas se devem mais aos componentes
externos, como falta de acolhimento por parte da turma ou pouco retorno dos
professores diante das solicitacoes feitas pelos estudantes, o que converge com 0s
achados de Olivati e Leite (2019).

Consideracoées finais

A partir das duas andlises realizadas, literatura e discursos, pode-se perceber
que a permanéncia dos estudantes com TEA tem sido marcada, também, por pouco
acolhimento de suas demandas e por um envolvimento docente ainda timido,
apontando a fragilidade de um comprometimento institucional para um processo
real de inclusao educacional no ensino superior.

Vivéncias de estudantes com TEA tém sido marcadas por barreiras de
naturezas diversas (em particular, a metodoldgica e a atitudinal). Fatos evidenciados

nos discursos dos participantes revelam que ter éxito, por exemplo, estd na
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dependéncia de ser acolhido e de compreender o conteudo, o que diverge dos sentidos
de que ser um bom aluno se resume aquele que tira notas altas, por exemplo.

Os achados do estudo mostram que os estudantes colocam uma "“lente de
aumento” em praticas pouco flexiveis e acolhedoras, no que diz respeito as formas
de ensinar, de avaliar e ao estabelecimento dos processos interacionais. Tais
constatagoes apontam para sentidos que nao devem focar nas (in)capacidades, mas
nos ambientes e nas interagoes que perpassam o processo de inclusdo. Desse modo,
ressalta-se a importancia da materializagdo de estudos, que, ao divulgarem resultados
empiricos, colaborem para a acessibilidade e a efetivagdo da inclusao nos processos
educacionais, tdo necessarias para que as universidades efetivem uma pluralidade

de caminhos menos excludentes.
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A educacao especial e 0 Censo
Escolar: elaboracao de metodologia,
instrumentos de coleta e processos de
controle de qualidade da informacao

Ana Gabriela Gomes Aguiar
Sabrina Trica Rocha

Resumo

Levantamento histérico e andlise descritiva da coleta de dados da educagéao
especial no Censo Escolar da Educagado Bésica, desde a instituigdo do Sistema
Educacenso, em 2007, até 2023. A Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), criada em 2008, motivou mudangas
na coleta de dados e houve alteragao dos formularios do Censo Escolar, bem como
do trabalho de acompanhamento e controle de qualidade das informacoes declaradas.
Evidenciou-se que, apesar dos avangos e da melhoria da coleta das informacoes ao
longo dos anos, as fragilidades que afetam o processo censitario se relacionam com:
1) orientagdes e registros dos sistemas de ensino; 2) documentagao comprobatéria
das escolas; 3) conceitos e entendimentos baseados no modelo médico da deficiéncia;

4) auséncia de profissionais especializados.

Palavras-chave: Censo Escolar; educagao especial; metodologia de pesquisa;

politicas de inclusdo educacional.
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Abstract

Special education and the School Census: developing
methodologies, data collection instruments and quality
control processes

The present study carried out a historical survey and a descriptive analysis
of the data on special education collected in the Basic Education School Census,
since the establishment of the Educacenso System, in 2007 until 2023. The creation
of the National Special Education Policy from the Perspective of Inclusive Education
(PNEEPEI), in 2008, prompted changes In data collection, alterations that have
occurred on the School Census forms, as well as on data monitoring and quality
control. It was evidenced that, despite advances and improvements in data collection
over the years, the fragility affecting the census process is related to: 1) the guidelines
and records of education systems; 2) supporting documentation from schools; 3)
concepts and understandings based on the medical model of disability; 4) absence

of a specialized professionals.

Keywords: School Census, special education; research methodology; inclusive

education policy.

Resumen

La educacion especial y el Censo Escolar: elaboraciéon de
metodologias e instrumentos de recoleccion y procesos de control
de calidad de la informacion

Recorrido histérico y analisis descriptivo de la recoleccion de datos de
educacién especial en el Censo Escolar de Educacion Basica, desde la institucion del
Sistema Educacenso, en el ano 2007 hasta 2023. La institucion de la Politica Nacional
de Educacién Especial desde la Perspectiva de Educacion Inclusiva, en 2008, generé
cambios en la recoleccion de datos y cambios en los formularios del Censo Escolar,
asi como el trabajo de seguimiento y control de calidad de la informacion declarada.
Se evidencio6 que, a pesar de los avances y mejoras en la recoleccién de informacion
a lo largo de los anos, las debilidades que afectan el proceso censal estan relacionadas
con: 1) orientaciones y registros de los sistemas educativos; 2) documentacion de
respaldo de las escuelas; 3) conceptos y comprensiones basados en el modelo médico

de discapacidad; 4) ausencia de profesionales especializados.

Palabras clave: Censo Escolar; educacion especial; metodologia de

investigacion, politicas de inclusion educativa.
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Introducao

O Censo Escolar da Educagao Bésica é a principal pesquisa estatistica para se
compreender o sistema educacional brasileiro e este texto exploraré as informacoes
referentes a educagdo especial, apresentando aspectos da metodologia, do controle
de qualidade, e, também, desafios enfrentados.

Abordaremos como os dados sao capturados e organizados, enfatizando a
importancia de campos especificos para alunos com deficiéncia, transtorno do
espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacdo. Também discutiremos
estratégias de atualizagdo dos formulérios do Censo Escolar para refletirem a
realidade das escolas brasileiras.

Além disso, destacaremos a necessidade de garantir a precisdo dos dados por
meio de medidas de controle de qualidade e, por fim, discutiremos os desafios

enfrentados na coleta de dados relacionados a educagao especial.

1 Metodologia da pesquisa

1.1 Caracteristicas metodoldgicas da pesquisa

O Censo Escolar ¢ a principal pesquisa estatistica educacional brasileira e tem
por objetivo oferecer amplo diagndstico sobre a Educagdo Bésica. A materializagao
desse levantamento depende da coleta de dados realizada em regime de colaboragao
entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios (Brasil. MEC, Portaria
n° 316, 2007). Por meio dos seus resultados, o Censo Escolar disponibiliza a todos
os niveis de governo informagoes estatisticas fundamentais para a formulagao, a
implementagdo, o acompanhamento e a avaliagdo de politicas publicas.

A partir de 2007, com a criacdo do Sistema Educacenso, o Censo Escolar
passou a coletar dados individualizados de alunos e docentes. Esse sistema
informatizado utiliza a web para coletar, organizar, transmitir e disseminar
informacdes censitdrias. As escolas tém duas opgdes para declararem os dados:
preenchimento online, diretamente no Sistema Educacenso, ou migracao dos dados
de sistemas proprios para o banco de dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

O Censo Escolar é declaratorio e ocorre anualmente em duas etapas:

12) chamada de Matricula Inicial — coleta dados de escolas, alunos, turmas,
gestores e profissionais escolares em sala de aula, incluindo professores de
todos os niveis do ensino basico; esses dados refletem a situagdo das escolas

na ultima quarta-feira do més de maio (Brasil. MEC, Portaria n° 264, 2007).

2?) conhecida como Situacao do Aluno — coleta informagoes de rendimento
(aprovado ou reprovado) e movimento (transferido, deixou de frequentar ou

falecido) dos alunos declarados na Matricula Inicial, ao final do ano letivo.
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O preenchimento do Censo Escolar é obrigatorio para todas as escolas publicas
e privadas do Brasil (Brasil. MEC, Portarian® 316, 2007). A fim de realizar a declaracéo
precisa de alunos com deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotagao, a escola

devera embasar-se em, pelo menos, um dos seguintes documentos comprobatorios:
— Plano de atendimento educacional especializado (AEE);
— Plano educacional individualizado (PEI);

— Avaliacédo biopsicossocial da deficiéncia, conforme estabelece a Lei n°
13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao); e,

— Laudo médico, segundo as orientagdes previstas no Glossario da Educagao

Especial — Censo Escolar 2023.

1.2 Metodologia utilizada para realizar mudancas nos formuldrios

O planejamento e a organizacao do Censo Escolar seguem o modelo
internacional Generic Statistical Business Process Model (GSBPM), que orienta a
coleta, a produgdo e a divulgagdo de dados estatisticos, abrangendo todas as etapas
do processo (Figura 1). Esse modelo é flexivel, uma vez que acomoda tanto mudancas
na pesquisa como a coleta, validacao e divulgacao anual de dados.

As fases que lidam com mudangas na pesquisa geralmente abarcam os estagios
iniciais do ciclo de vida estatistico. Isso inclui a identificacdo de necessidades, a
definicdo de conceitos e a elaboracao de planos de coleta. Por outro lado, as fases
que envolvem processos ja sedimentados refletem a natureza recorrente e periédica
do Censo Escolar, o que abrange desde a coleta de dados até a validagao, o

processamento e a divulgacao dos resultados.

In GSBPM, there are
some phases which are
undertaken quickly and
frequently — the Work
Phases.

Change Phases

There are other phases
which are undertaken
less often — the Change
Phases

Work Phases

Figura 1 — Generic Statistical Business Process Model (GSBPM)

Fonte: Unece (2019).
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A demanda por alteragdes nos formularios do Censo Escolar pode surgir tanto
de fontes externas como internas e ser impulsionada por érgaos do governo federal
que buscam informagoes estatisticas na area educacional. Os principais demandantes
sdo as secretarias do Ministério da Educacgao, as secretarias estaduais de educagéo
e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). Além disso, demandas
internas de outras diretorias do Inep ou, até mesmo, de levantamentos da
Coordenagao do Censo Escolar da Educagédo Basica podem motivar alteragoes.

O processo de avaliagao das demandas de alteragao, ou externas ou internas,
comega com uma avaliagdo inicial da equipe técnica do Inep. Nesse estagio, sdo
identificados pontos importantes, como o conceito do campo a ser alterado, a
justificativa para a implementagao da mudanca, a relacao com outras informacoes
coletadas pelo Censo Escolar ou outras pesquisas estatisticas e a contextualizacdo
histérica para verificar se a informacao ja foi coletada anteriormente. Esse processo
garante a aderéncia aos principios fundamentais e as boas praticas delineadas na
Portaria n® 91, de 2 de fevereiro de 2017, que orienta a producao e a divulgacao das
estatisticas educacionais oficiais produzidas pelo Inep.

Com base na avaliacao inicial, é feito o desenho da variavel dentro do modelo
de formuldarios, com a definigdo de como ela serd implementada no Sistema
Educacenso. Nesse estagio, sdo estabelecidos detalhes como o tipo de variavel
(numérica, de texto, de selecdo, entre outros), as regras de negécio associadas
(obrigatérias, opcionais, dependentes) e as opg¢des de preenchimento.

Um pré-teste é conduzido para avaliar a variavel com os respondentes do
Censo Escolar. Esse procedimento é crucial para determinar o nivel de conhecimento
que os respondentes e os usuérios do Sistema Educacenso terdo para responderem
ao item. Além disso, ajuda a avaliar se o conceito do campo pode ser aplicado de
maneira uniforme em todas as regides brasileiras.

Apbs a validacao inicial e o pré-teste, o campo é desenvolvido no Sistema
Educacenso e fica pronto para a coleta de dados. Esse processo meticuloso assegura
que as alteracdes nos formuldrios sejam cuidadosamente planejadas, testadas e

implementadas.

2 Campos sobre a educacao especial coletados no Censo Escolar

O Censo Escolar coleta dados especificos sobre alunos com deficiéncia, TEA
e altas habilidades ou superdotagao, bem como informagdes referentes a estratégias
de atendimento, profissionais escolares e infraestrutura.

A seguir, destacaremos os principais campos relacionados a educacéo especial
coletados pelo Censo Escolar e as mudangas mais relevantes que ocorreram nos

formulérios entre 2007 e 2023.

2.1 Formulario de escola

No formuldrio de escola, uma ampla gama de informagoes é registrada,

abrangendo desde dados basicos de identificacdo, como nome, endereco e contatos
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das instituicoes, até aspectos mais complexos, como infraestrutura, recursos humanos

e organizacgao escolar.

Todos os elementos existentes no formulario de escola podem ser cruzados
com os de outros formuldrios de coleta para a obtengao de informacodes significativas
sobre o atendimento de alunos com deficiéncia, TEA e altas habilidades ou
superdotacao. No entanto, alguns campos foram inseridos no formulario de escola

especificamente para avaliar questoes importantes para esse publico, a saber:

— Informacdes sobre a existéncia de banheiro acessivel adequado ao uso de
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida e sala de recursos
multifuncionais para o AEE, coletadas no campo “dependéncias existentes

na escola”.

— Recursos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade

reduzida nas vias de circulagao internas da escola.

— Numero de salas de aula com acessibilidade para pessoas com deficiéncia

ou mobilidade reduzida.

E importante destacar que apenas as opgoes de dependéncias existentes na
escola eram coletadas antes de 2019; os demais campos foram adicionados nesse
ano. Isso ocorreu apés um projeto de revisao de formularios que comegou em 2016,
o qual visava atualizar os campos coletados para refletir, de modo mais preciso, a
realidade das escolas e fornecer suporte adequado as politicas educacionais. Além
disso, foram removidos campos obsoletos que continham informacdes com baixa
relevancia, as quais ja ndo representavam caracteristicas ou equipamentos em uso
nas escolas brasileiras, por exemplo, fax e localizagdo da escola na residéncia de
professores e em empresas.

A informacao mais significativa que teve modificada sua forma de coleta entre
2018 e 2019 foi o campo “dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida”. Até 2018, era coletada como uma opgao no campo
“dependéncias existentes na escola”. No entanto, apds reavaliacdo, optou-se por
coletar os recursos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida nas vias de circulagao internas da escola, bem como o nimero de salas de
aula com acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Essa
mudanga trouxe mais detalhes a informacéao declarada.

A alteracéo da opgéo “dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida” também favorece a pesquisa, porque tira o carater perceptivo
que o usudrio precisava ter para preencher a informagdo de acordo com o conceito
apresentado no Caderno de Conceitos e Orientagoes do Censo Escolar 2023 e coloca
a declaracao direta de existéncia ou nao dos recursos de acessibilidade para pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida nas vias de circulagdo internas da escola
(Inep, 2023a).

Para realizar essa alteragdo, houve uma preocupacado quanto a divulgagao
histérica de informagodes de acessibilidade da escola, mas os dados que resultaram

das mudancas foram mais benéficos para a compreensao da realidade escolar. Para
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manter as divulgacoes de acessibilidade nas escolas, foram propostos novos

indicadores ligados a existéncia ou nao da declaracao de recursos de acessibilidade.

32,00%
31,00% 30,87%
30,00% 29,54%
29,00%
28,31%

28,00%
27,00%

26,34%
26,00%
25,00%
24,00%

2015 2016 2017 2018

Grafico 1 — Percentual de escolas em atividade com dependéncias e vias
adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida — 2015-2018

Fonte: Elaboracao prépria com base nos microdados do Censo Escolar (Inep, 2024a).
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52,00%
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Gréfico 2 — Percentual de escolas em atividade que declararam possuir algum
dos recursos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida nas vias de circulacao internas (corrimao, elevador, pisos tateis, vao
livre, rampas, salas acessiveis, sinalizacao sonora, tatil ou visual) — 2019-2022

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos microdados do Censo Escolar (Inep, 2024a).
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2.2 Formulario de turma

O formuldrio de turma estruturara informagées quanto ao tipo de atendimento
a que os alunos publico-alvo' da educagéo especial terao acesso, ou seja, nele sera
identificado se o aluno esté vinculado a uma turma regular® ou a uma classe especial.®
Nesse formulério, também teremos as informacbes de turmas de atendimento
educacional especializado, sendo possivel identificar as situagdes em que o aluno
tera uma matricula na classe regular e uma matricula nas turmas de AEE. Além
disso, a partir do Censo Escolar 2022, teve inicio a coleta das classes com ensino
desenvolvido com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e a
lingua portuguesa escrita como segunda lingua (bilingue para surdos).

E fundamental destacar que a coleta do formulério de turma acompanhou o
histdérico das politicas de educagao inclusiva no Brasil. A Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) representa um marco
transformador no cenério educacional do atendimento de alunos com deficiéncia,
TEA e altas habilidades ou superdotacao (Brasil. MEC, 2008). Desse modo, a partir
do Censo Escolar 2009, iniciou-se a coleta de informagoes do AEE e ampliou-se a
divulgagao de informacgbes sobre os alunos publico-alvo da educagédo especial
incluidos em classes comuns do ensino regular, contrapondo-se aos alunos que

estudavam em classes ou escolas especiais.
1.600.000
1.400.000
1.200.000
1.000.000
800.000
600.000
400.000

200.000

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
e Classes Comuns Classes Especiais

Grafico 3 — Histérico de matriculas de alunos publico-alvo da educagao especial
no Censo Escolar — 2008-2022

Fonte: Elaboracao prépria com base nas Sinopses estatisticas (Inep, 2024b).

' Art. 1°, § 1° “(...) considera-se publico-alvo da educagao especial as pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagao” (Brasil. Decreto
n® 7.611, 2011).

¢ Na turma regular, o aluno com deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotagao realiza a escolarizagao
juntamente com alunos sem deficiéncia, ou seja, inserido nas classes comuns, conforme prevé a PNEEPEI
de 2008.

% Nas classes ou escolas especiais/especializadas, os alunos realizam atividades apenas com outros alunos
com deficiéncia.

Em Aberto, Brasilia, v. 36, n. 118, p. 163-182, set./dez. 2023



Assim, o Censo Escolar desempenhou um papel fundamental ao oferecer
informagdes que permitem monitorar e avaliar o progresso dessa politica. Esses
dados demonstraram ser indicadores cruciais para medir o alcance da politica e

identificar dreas de melhoria (Gréfico 3).

2.3 Formuldrio de aluno

Dentre os campos coletados no Censo Escolar, destacam-se aqueles voltados
para a identificacdo e a caracterizacao dos alunos com deficiéncia, TEA e altas
habilidades ou superdotagao, os quais constam no formulério de aluno. Na Figura 2
é exposto o rol de deficiéncias, TEA e altas habilidades ou superdotagao, coletados

no formulério de aluno no Censo Escolar 2023.

12 - Aluno(a) com deficiéncia, transtorno do espectro autista
ou altas habilidades/superdotacao

|:| Sim D Nao

12a -Tipo de deficiéncia, transtorno do espectro autista ou altas habilidades/superdotagao

Deficiéncia Transtorno do espectro autista Altas habilidades/superdotacéo
ixa v Deficiéncia |:| Surdocegueira |:| i Altas habilidades/
DBalxa viséo fisica 9 Transtorno do espectro autista superdotagéo
D Cegueira Deficiéncia Visao
intelectual monocular
Deficiéncia D Surdez Deficiéncia
auditiva multipla

Figura 2 — Formulario de aluno 2023 campos que identificam o aluno com
deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades
ou superdotacgao

Fonte: Inep (2024a).

A classificagao dos tipos de deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotacdo
teve alteracbes significativas desde que esse formuldrio foi criado em 2007.
As modificagbes realizadas visaram adequar a coleta aos termos e as legislagoes
vigentes (Quadro 1).

Apesar das alteracoes de nomenclatura empreendidas nesse campo, ao
analisar a série histérica das informagoes coletadas, o crescente nimero de matriculas
de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou
superdotacdo se mantém constante e se destaca no percentual gerado em relagéo
ao total de matriculas (Gréfico 4).

Ainda no formulério de aluno, a partir de 2013, iniciou-se a coleta sobre
informacdes dos recursos de acessibilidade necessdarios para uso do aluno na
realizacdo das avaliag6es do Inep, como o Sistema de Avaliacao da Educagédo Béasica
(Saeb). Posteriormente, em 2019, apds a revisao dos formulérios que ocorreu em
2018, com inimeras discussoes que envolveram Ministério da Educagao, profissionais
da area da educacao especial e outros érgaos, a coleta desse campo foi ampliada,
passando a considerar, também, os recursos necessarios para uso dos alunos em

sala de aula.
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mmmm Equacao especial
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Percentual de matriculas de alunos publico-alvo da educacao em relacao
ao total de matriculas da educagao basica

Grafico 4 — Percentual de matriculas de alunos publico-alvo da educagao
especial em relacéao ao total de matriculas da educagao basica — 2007-2022

Fonte: Elaboragao prépria com base nas Sinopses estatisticas (Inep, 2024b).

12b — Recursos para uso do(a) aluno(a) em sala de aula e para participagdo em avaliagdes do Inep (Saeb)

i i | Prova superampliada Prova em
D Auxilio ledor I:‘ Tradutor-intérprete de Libras (Fonte 24) Video Libras
. . . 5 " . " Material didatico e
|:| Auxilio transcrigao I:‘ Leitura labial I:‘ CD com audio para deficiente visual prova em Braille
. Prova ampliada Prova de Lingua Portuguesa
I:‘ Guia-intérprete (Fonte 18) como Segunda Lingua para surdos e I:' Nenhum

deficientes auditivos

Figura 3 — Formulario de aluno — recursos para uso do aluno em sala de aula e
para avaliacoes do Inep (Saeb) — 2003

Fonte: Inep (2024a).

Por fim, em 2019, o formulario de aluno passou a coletar informagoes
individuais sobre o tipo de AEE, permitindo a verificagdo entre o tipo de deficiéncia
e o tipo de AEE realizado pelo aluno. No entanto, algumas dificuldades foram
apresentadas nessa mudanga, em virtude da familiaridade dos usuérios com a coleta
anterior, que agrupava informacoes de tipo de AEE por turma. Superar esse modelo
antigo é essencial para avangar na qualidade das informagdes sobre o atendimento

prestado a cada aluno com deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotagéao.

2.4 Formularios de profissional escolar em sala de aula e de gestor escolar

O formuléario de profissional escolar em sala de aula passou a coletar
informacodes de profissionais escolares com deficiéncia apenas em 2012, sendo que
o rol de deficiéncias foi ampliado e se igualou ao coletado pelo formulario de aluno
apenas em 2019. Nesse ano teve inicio a coleta de dados gestor escolar, que ja trouxe
para o seu cadastro o mesmo rol de deficiéncias do formulario de aluno. Desse modo,

a coleta de pessoa fisica foi harmonizada entre aluno, gestor e profissional escolar.
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Dentre as informacodes cadastrais coletadas para o profissional escolar e o
gestor escolar, destacam-se as de escolaridade e formagao continuada. No campo
“Outros cursos especificos (formacao continuada de no minimo 80 horas)”, no rol
de opcoes, ressalta-se a formacao continuada em educacao especial.

No entanto, ganha énfase na coleta de informagdes dos profissionais escolares
em sala de aula o tipo de fungdo que exercem na escola. Ao longo dos ultimos anos,
assim como houve avangos nas politicas e fortalecimento de profissionais atuantes
com o publico-alvo da educacéo especial, o rol de fungdes na coleta do Censo Escolar
também se ampliou apds a revisao dos formulérios e passou a contemplar, além do
tradutor e intérprete de libras, para pessoas com deficiéncia auditiva, que ja fazia
parte da coleta, o guia-intérprete, para pessoas com surdocegueira; e o profissional
de apoio escolar, para alunos com deficiéncia (Brasil. Lei n® 13.146, 2015).

Salienta-se que o professor de AEE é cadastrado como “docente” nas fungoes
que exerce na sala de aula e, em seguida, vinculado as turmas nas quais leciona.
Logo, para se ter a informacao sobre os professores de AEE, é necessério cruzar com

as informacoes do formuldrio de turma.

3 Controle de qualidade das informacoes coletadas

O Inep desempenha diversas atividades para assegurar a consisténcia e a
confiabilidade dos dados coletados pelo Censo Escolar. No Sistema Educacenso, sao
implementadas criticas de consisténcia que detectam erros de declaragao, impedindo
o usudrio de prosseguir com o preenchimento. Essas criticas abrangem situagoes
como turmas de AEE sem alunos com deficiéncia, TEA e altas habilidades ou
superdotacao; alunos com idade incompativel com a etapa de ensino; campos néo
informados, entre outras. Além disso, existem criticas de aviso para situagdes que
podem indicar possiveis erros, mas que nao impedem o preenchimento, como alunos
cadastrados pela primeira vez no Sistema Educacenso e vinculados a turmas de
ensino fundamental ou médio; divergéncia entre o municipio de residéncia do aluno
e o municipio da escola; alunos com multiplas deficiéncias, TEA e altas habilidades
ou superdotacao, entre outras.

O Sistema Educacenso disponibiliza relatérios que permitem aos respondentes
acompanharem o preenchimento e conferirem os dados declarados. Além disso, o
Inep gera relatérios enviados as coordenagodes estaduais do Censo Escolar durante
o periodo de coleta, destacando situagdes que podem indicar possiveis erros de
declaragao. Algumas dessas situagoes requerem corregao obrigatéria ou justificativa
ao Inep. Exemplos desses relatérios incluem: relatério de alunos com matricula
exclusiva de AEE* e alertas sobre a compatibilidade da deficiéncia do aluno com o
tipo de AEE.

* Alunos com matricula exclusiva de AEE, ou seja, sem matricula de escolarizagao, sdo desconsiderados
nas estatisticas finais oficiais do Censo Escolar e ndo recebem os recursos do Fundo de Manutengéao e
Desenvolvimento da Educagao Bésica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagdo (Fundeb). Os alunos
publico-alvo da educacao especial devem ter matricula de escolarizagao e realizar o AEE no contraturno
escolar, de acordo com as normativas legais. Para o Sistema Educacenso, a Unica excegdo € para aqueles
que estudam em tempo integral e que podem sair durante as atividades para realizar o AEE.
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O Inep tem fortalecido a integragdao com as instancias administrativas
envolvidas na execucao do Censo Escolar por meio de encontros técnicos, assisténcia
técnica e recursos para modernizacdo dos equipamentos nas secretarias estaduais
de educacao. Também implementa acdes de aprimoramento dos materiais de apoio
utilizados no Censo Escolar. Isso abarca a criacao de tutoriais detalhados e orientacoes
claras para os respondentes, de forma a esclarecer duvidas e evitar equivocos durante
o preenchimento dos formuldarios. H4, ainda, uma revisao periédica dos conceitos e
das instrugdes presentes nos materiais, a fim de manté-los alinhados as melhores
praticas e as legislagbes vigentes.

Cabe mencionar que o Inep também atua na avaliagdo de denuncias sobre
possiveis irregularidades no Censo Escolar, bem como realiza a verificagdo in loco
de municipios que se enquadram no Mapa de risco (Inep. Portaria n°® 503, 2018).

E importante destacar que, embora haja uma série de medidas para garantir
a coeréncia das informagoes, a fidedignidade dos dados depende, em grande parte,
dos declarantes, que sao os diretores e dirigentes das escolas. A responsabilidade
de garantir a veracidade das informagoes declaradas é destacada pela Portaria MEC
n® 316, de 4 de abril de 2007, cabendo as escolas o papel central de realizar a
declaracdo de forma fiel a realidade, utilizando como base a documentagao

comprobatoria disponivel.

4 Desafios enfrentados na coleta da educacao especial

Embora o Inep realize diferentes atividades que visam manter um processo
metodoldgico adequado para retratar as informagdes da educagdo especial, ainda
existem diversos desafios que, muitas vezes, estando além do aspecto metodolégico
da pesquisa, também se relacionam com a realidade da execugdo da politica da
educacgao especial nas escolas brasileiras. A seguir, traremos alguns pontos de

reflexao.

4.1 Diversidade das condi¢cbes educacionais

Uma ampla gama de condicdes e necessidades educacionais inclui transtornos
funcionais, neuroldgicos, sensoriais, entre outros. Cada uma dessas condigoes pode
demandar abordagens de ensino e suporte diferentes, porém, tais situagdes nao séo
identificadas como publico-alvo da educacéo especial. Panta (2017) evidencia uma
discussao sobre como as criangas com transtornos funcionais sao apresentadas pela
legislagao que norteia a educacéao especial, bem como destaca as orientacdes quanto
ao preenchimento do Censo Escolar, e ressalta que as

disparidades em defini¢oes de publico-alvo, nomenclaturas e diagnoésticos

podem influenciar o olhar aos alunos que necessitam do AEE na escola, uma

vez que nem todos os profissionais que irdo trabalhar neste setor tém a mesma

formacao ou a mesma ideologia a respeito do seu papel como Educador Especial.
(Panta, 2017, p. 32).
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Essa discussdo demonstra que o atendimento as criangas com transtornos
funcionais nas escolas e a politica de financiamento do publico-alvo da educagéo
especial prevista na legislagao nacional reforcam os diferentes entendimentos quanto

a como esse publico pode ou nao ser representado no Censo Escolar.

4.2 Modelo médico versus modelo social da deficiéncia

Ao longo da historia, as pessoas com deficiéncia foram submetidas a diversas
praticas de exclusdo e opressao, tendo seu direito a participagdo negado em varias
esferas da vida, como a social, cultural, politica e educacional. A educacao brasileira
tem revelado a dicotomia entre a deficiéncia e a educagdo, em muitos casos,
inconciliaveis. No entanto, na contramao do processo de exclusao educacional desses
sujeitos, emergiram diversos movimentos sociais nacionais e internacionais que
defendem os direitos das pessoas com deficiéncia, sobretudo, o educacional,
assegurado na Constituicao Federal de 1988. Assim sendo, pensar a educacao na
perspectiva democratica é penséa-la para todos e todas, com ou sem deficiéncia, pois
ela constitui um direito humano e fundamental (Rocha, 2009).

A questao central do debate sobre a deficiéncia remete a discriminagao e a
opressao sofridas por esses sujeitos e a ideia naturalizada de normalidade dos corpos.
Sendo assim, os individuos considerados “fora” desse “padrao de normalidade”
seriam “anormais”, fora da curva de um padrao estético aceitavel, “desviantes da
norma” (Goffman, 1988; Velho, 2003). No entanto, a sociedade estabelece normas
que, se descumpridas, constituem o desvio.

Nesse sentido, faz-se mister compreender que o desvio e 0 estigma nao sao
um “trago” de caréter individual, mas uma construcéao histdrica, cultural e coletiva.
Cabe destacar os estudos sobre deficiéncia disseminados no Brasil pela antropéloga
Débora Diniz, dentre outros autores, que também “poem em xeque” essa perspectiva
e revelam a deficiéncia como um processo de construcéo social. A publicacdo do
artigo Modelo social da deficiéncia: a critica feminista (Diniz, 2003) foi um marco
fundamental para a difusdo desse modelo em nosso Pafis.

De acordo com Diniz (2012, p. 15), “para o modelo médico, deficiéncia é
consequéncia natural da lesdo em um corpo, e a pessoa deficiente deve ser objeto
de cuidados biomédicos”. Nesse sentido, a deficiéncia impde ao individuo a “culpa”
pelo desvio apresentado pelo seu corpo e, consequentemente, a responsabilidade,
desse mesmo individuo, em “néo conseguir” participar das diversas esferas da vida
humana, inclusive a educacional. Em contraposicao, o modelo social da deficiéncia
traz a responsabilidade para a sociedade e para sua transformacéao, que é fundamental
para a transposigdo das barreiras sociais, culturais, atitudinais, fisicas/arquitetonicas,
metodoldgicas, entre outras. Essas barreiras, sim, impedem a plena participagéo
dos individuos com deficiéncia na vida cotidiana em todas as suas dimensoes (Rocha,
2021). A vista disso, o modelo social da deficiéncia se contrapos inexoravelmente
ao modelo médico, conforme relata Diniz (2012, p. 19):

O modelo social definia a deficiéncia ndo como uma desigualdade natural,
mas como uma opressao exercida sobre o corpo deficiente. Ou seja, o tema
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deficiéncia ndo deveria ser matéria exclusiva dos saberes biomédicos, mas
principalmente de agdes politicas e de intervengao do Estado.

A discussdo dos modelos médico e social da deficiéncia é reforcada nos
documentos administrativos utilizados como referéncia para a declaracéo do Censo
Escolar, que por vezes estao atrelados as categorizagoes prescritas nos laudos médicos
e que, muitas vezes, nao se correlacionam com as categorizagoes previstas no Censo
Escolar, o qual apresenta um rol genérico para tentar englobar todos os cenarios de

condicbes que possam gerar deficiéncias com impacto na formagao escolar.

4.3 Documentagao comprobatdria

A Resolugao CNE/CEB n° 1, de 15 janeiro de 2018, instituiu diretrizes
operacionais para os procedimentos administrativos de registro de dados cadastrais
de pessoa natural referentes aos estudantes e profissionais de educacéo que atuam
em institui¢des publicas e privadas de ensino em todo o territério nacional, inclusive
quanto as informacgdes de tipo de deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotacao
(Brasil. CNE. CEB, 2018). E importante destacar que essa resolugao foi publicada
pelo Conselho Nacional de Educagao/Camara de Educagao Béasica (CNE/CEB),
posteriormente a constatagdo identificada pelo Inep na Pesquisa de Controle de
Qualidade 2017, a qual tinha como objetivo principal a avaliacao da fidedignidade
das informacbes declaradas ao Censo Escolar da Educacédo Bésica sobre o numero
de matriculas e sobre a formacao dos docentes.

A Pesquisa de Controle de Qualidade do Censo Escolar 2017 (Inep, 2018b)
revelou que o envolvimento das escolas em programas de treinamento, o método
de armazenamento de dados dos alunos e a implementagao de sistemas de gestao
escolar tém impactos positivos na qualidade das informagées fornecidas ao Censo
Escolar. Ao revisar os registros dos alunos declarados no Censo Escolar 2017,
constatou-se que 96,8% possuiam ficha de matricula ou algum documento de
identificagdo nas escolas (94,8% possuiam ambos). Na rede publica, a falta de ambos
os documentos € mais comum em comparacdo com a rede privada, refletindo
diferentes praticas adotadas pelas escolas no que diz respeito ao registro académico
dos alunos. Essas discrepancias sao influenciadas pela organizacéo e atualizagdo dos
registros fisicos, bem como pelo uso de tecnologias modernas na gestéo das atividades
escolares.

A Pesquisa de Controle de Qualidade 2017 nado avaliou as documentacoes
necessarias para a declaracao dos alunos publico-alvo da educagéao especial, porém,
os percentuais apresentados ja apontaram a importancia da documentagao escolar
e como ainda existem instituicdes escolares que precisam aperfeicoar os sistemas

de registro de documentacoes administrativas.

4.4 Sensibilidade das informacgées

Dados relacionados a educagao especial muitas vezes estdo ligados a

informacoes sensiveis sobre os alunos, incluindo suas condicoes de satde, deficiéncias
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e necessidades especificas. A coleta e o compartilhamento dessas informagoes exigem
uma abordagem cuidadosa para proteger a privacidade dos alunos e de suas familias.
A publicacao da Lei Geral de Protecao de Dados Pessoais (LGPD) destaca a
sensibilidade do tratamento dessas informacoes e os desafios para as instituicoes
publicas de ensino, que devem garantir o cumprimento e a conformidade ao
regramento vigente (Brasil. Lei n® 13.709, 2018). Além disso,

ao considerar que instituicoes de ensino tratam dados sensiveis de estudantes,

servidores e terceirizados, é imprescindivel levantar que dados séo coletados e

para qual finalidade, certificar-se se esta coleta tem embasamento legal e quais

deles precisardo de consentimento do titular. Essa agdo demandaré revisoes em

documentos e implementacao de novos termos de consentimento necessarios
para assegurar o cumprimento da LGPD. (Barbosa et al., 2021, p. 2120-2121).

Nesse contexto, a informacdo sobre os alunos publico-alvo da educagao
especial ganha atencao. O modo como as instituigoes estao atuando para superar
esses desafios é ainda incipiente, e isso pode ou ndo impactar as declaragdes das

informacodes no Censo Escolar.

4.5 Numero de profissionais com formagao especifica

E crucial contar com profissionais qualificados para avaliar, elaborar planos
educacionais e registrar as informagées dos alunos que constituem o publico da
educagao especial. Também é essencial que haja profissionais capacitados para ler
esses documentos e preenché-los corretamente no Censo Escolar.

No entanto, em 2022, apenas 5,8% dos profissionais escolares em sala de
aula possufam formagao continuada em educagao especial. Esse dado reforga a
necessidade de capacitacao dos profissionais para atuarem com o publico-alvo dessa

modalidade.

Consideracoes finais

No contexto educacional contemporaneo, o Censo Escolar desempenha um
papel crucial na compreensao e no aprimoramento do sistema educacional como
um todo. Isso é particularmente evidente quando se trata da educagao especial, em
que as informagodes coletadas sdo fundamentais para a elaboragao de politicas publicas
inclusivas e eficazes. Neste texto, exploramos a coleta de dados relacionados a
educacao especial no Censo Escolar, abordando nao apenas a metodologia empregada,
mas, também, as estratégias de controle de qualidade da informacéao e os desafios
inerentes a esse processo.

A abordagem metodolégica da coleta revela como as informagdes sao
capturadas, organizadas e relatadas, o que inclui a estruturacao de campos especificos
para acomodar dados sobre alunos com deficiéncia, TEA e altas habilidades ou
superdotacao. Além disso, destacamos as estratégias de atualizagdo dos formulérios
do Censo Escolar para refletir a dinamica das escolas como garantia para o

alinhamento dos dados com a realidade em constante evolucao.
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A qualidade da informacéo coletada é primordial, portanto, analisamos as
estratégias implementadas para controlar e assegurar a exatidao dos dados. Isso
visa garantir a confiabilidade das analises e conclusoes derivadas desses dados,
abordando questdes criticas sobre como a integridade dos dados é mantida e como
0s erros e as inconsisténcias sao mitigados.

No entanto, apesar dos avangos alcangados, a coleta de dados relacionados a
educacao especial no Censo Escolar ainda enfrenta desafios consideraveis. A
diversidade das condicdes educacionais, as variagoes nas interpretagoes conceituais,
a falta de documentacao comprobatéria nas escolas e a sensibilidade das informagoes
sdo obstaculos que podem dificultar a coleta precisa e ampla.

Ao destacar esses desafios, buscamos promover uma visao sobre as
dificuldades enfrentadas tanto pelos responsaveis pelo preenchimento das
informacgdes durante a coleta quanto pelos pesquisadores na andlise de dados no
contexto da educagao especial. Reconhecer esses desafios é o primeiro passo para
supera-los e aprimorar ainda mais o processo de coleta, tornando-o mais exato e

abrangente.
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El asesoramiento a docentes en
relacidn con el alumnado con
dificultades de lenguaje por parte
de los servicios educativos

Elisabet Barnils Castany
Marta Gracia

Resumo

Los docentes en relacién con el alumnado con dificultades de lenguaje reciben
asesoramiento por parte de dos servicios educativos — el Equipo de Asesoramiento
Psicopedagdgico y el Centro de Recursos Educativos para Deficientes Auditivos. En
esta investigacién cualitativa participaron dos expertos en asesoramiento de lenguaje,
las directoras de los dos servicios educativos de un territorio concreto y nueve
psicopedagogos. La recogida de datos ha consistido, por un lado, en entrevistas a
expertos asesores en lenguaje y directores de servicios educativos y, por otro, en el
envio de cuestionarios digitalizados a psicopedagogos de estos servicios educativos.
Los resultados indican que existe margen de mejora en relacién con el asesoramiento
a los centros educativos en el ambito del lenguaje, en la organizacién del proceso y
en la elaboracién de un plan de intervencién. Se presenta un conjunto de propuestas
de mejora. La principal conclusién es que el asesoramiento debe partir de las
necesidades detectadas por los profesionales del centro y trabajar en colaboracién

con este y con las familias de inicio a fin del proceso.

Palabras clave: profesionales de la educacion; lengua y educaciéon; escuela-

institucién; familia; Cataluna (Espana).
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Abstract
Counselling for teachers regarding students with language
difficulties by the educational services.

Teachers assisting students with language difficulties receive counseling
through two educational services: the Professional Counseling Scale and the
Educational Resource Center for the Hearing Impaired. Two experts in linguistic
advice, the directors of the two educational services of a specific territory and nine
educational psychologists participated in this qualitative research. Initially, data
collection consisted of conducting interviews with expert language advisors and
directors of educational services and, subsequently, of sending digitized
questionnaires to educational psychologists in educational services. The results
indicate that there is margin for improvement in relation to advising educational
centers in the field of language, in the organization of the process and in the
elaboration of an intervention plan. A set of proposals for improvement was
presented. The main conclusion is that counseling should stem from the needs
detected by the center’s professionals and work in collaboration with both the centers

and the families from the beginning to the end of the process.

Keywords: education professionals; language and education,; school-institution;

family; Catalonia (Spain).

Resumo
Aconselhamento aos professores em relacao aos alunos com
dificuldades linguisticas por parte dos servigos educativos

Os professores que atendem alunos com dificuldades de linguagem recebem
aconselhamento de dois servigcos educacionais — a Escala de Aconselhamento
Profissional e o Centro de Recursos Educativos para Deficientes Auditivos.
Participaram desta investigagdo qualitativa dois especialistas em aconselhamento
linguistico, as diretoras dos dois servigos educativos de um determinado territorio
e nove psicopedagogos. O procedimento de coleta de dados consistiu, por um lado,
na realizacao de entrevistas com consultores linguisticos especializados e diretores
de servigos educativos e, por outro, no envio de questionarios digitalizados a
psicopedagogos de servicos educativos. Os resultados indicam que ha espago para
melhorias em relagdo ao aconselhamento nos centros educativos na area da
linguagem, na organizagdo do processo e no desenvolvimento de um plano de
intervencgdo. Um conjunto de propostas de melhoria fol apresentado. A principal
conclusdo é que o aconselhamento deve basear-se nas necessidades detectadas
pelos profissionais do centro e trabalhar em colaboragdo com as familias do inicio

ao fim do processo.

Palavras-chave: profissionais da educagdo, lingua e educacgdo, instituicdo-

escola; familia; Catalunha (Espanha).
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Introduccién

Los centros escolares constituyen el segundo contexto, después del familiar,
donde los nifios encuentran un espacio de socializacién (Sarramona, 2001). Es en
ellos donde podemos observar el uso del lenguaje y sus distintas funciones. La
escuela es fundamental en el proceso de adquisicién y desarrollo del lenguaje de
todos los ninos, ya que a través de la interaccién con otros nifos y maestros tienen
la oportunidad de vivir experiencias diversas en relacion con contenidos y actividades
variadas en torno al uso del lenguaje.

En un grupo-clase, algunos alumnos pueden presentar dificultades especificas
en el ambito lingtistico y comunicativo, por lo que pueden necesitar diferentes
apoyos en el aula y una intervenciéon especializada. En el marco educativo catalan,
estos apoyos los proporciona la red de profesionales de los Centros de Recursos
Educativos para Deficientes Auditivos (Creda). En cuanto al plan de actuacion del
Equipo de Asesoramiento Psicopedagégico (EAP), proporciona apoyo, asesoramiento
y orientacién en la labor del docente y asesoramiento puntual al alumnado con
dificultades de lenguaje. El EAP y el Creda son servicios educativos multidisciplinares
externos al centro escolar dentro de la red publica de servicios que intervienen en
la variabilidad de los alumnos. Los profesionales del EAP, junto a la inspeccién
educativa, son los encargados de proponer los apoyos educativos que precisen los
diferentes alumnos que presentan necesidades educativas. El Creda es un
determinado servicio educativo que fornece respuesta a los alumnos que pueden
presentar dificultades especificas en el ambito lingtiistico y comunicativo.

El proceso se inicia en el mismo centro cuando una maestra comunica a su
equipo docente sus observaciones en torno a un nino que muestra posibles
dificultades de lenguaje. Esta informacién la recoge el coordinador de ciclo o el
miembro del equipo directivo que media la reunion y se traslada a la Comision de
Atenciéon Educativa Inclusiva (Caei). Es el psicopedagogo del EAP, participante de la
Caei, quién realiza una observacion directa en el entorno del grupo-clase y una
individual para valorar qué tipo de asesoramiento necesita el centro y si es necesario
pedir un asesoramiento mas especifico por parte del Creda. En caso de que el
psicopedagogo del EAP valore que es necesario iniciar una demanda de asesoramiento
al Creda, recoge informacién del caso y de su contexto escolar para traspasarlo a
este equipo.

El objetivo de este estudio es la voluntad de mejora en la atencién a la
diversidad de alumnos que presentan dificultades de lenguaje durante su proceso
de adquisicién de lenguaje oral. Este articulo no pone el foco exclusivamente en la
mejora de la distribucion de los soportes del centro escolar, sino en la revision y
propuesta de asesoramiento de estos dos servicios educativos trabajando
colaborativamente con el equipo docente del centro. Otros autores han hecho revisiéon
de la red profesional de su contexto y exponen que falta una organizacion en los
servicios de intervencién de lenguaje en el contexto educativo y una desinformacién

en el contexto familiar por parte de los profesionales (McGregor, 2020).
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La adquisicién y el desarrollo del lenguaje desde una perspectiva
interactiva, constructivista y eco-funcional

La adquisicién del lenguaje de un nifio nace en un espacio social y compartido
por adultos y nifios en el que tiene lugar un proceso interactivo entre adultos
competentes y aprendices progresivamente mas competentes; un espacio en el que
entran en juego la participacion del nifo y la intervencién adaptada del adulto. Desde
la visién socioconstructivista, para el desarrollo del lenguaje es necesaria la
participacion activa del nifio en las oportunidades y experiencias que le proporciona
el adulto, tanto en el contexto del aula y de la escuela como en casa y en otros
contextos. El rol del adulto es facilitar la adquisicién de lenguaje del nifo adaptandose
a su nivel en la interaccién y ofreciendo estimulos y apoyos para su mejora (Gracia;
Galvan-Bovaira; Sanchez-Cano; Vega; Vilaseca; Rivero, 2015).

Desde esa concepcion del desarrollo del lenguaje, el asesoramiento a maestros,
basado en la intervencién naturalista, contribuye a mejorar las competencias
linglisticas y comunicativas de los nifos. Esta intervencién se lleva a cabo en el
contexto natural en el que los ninos interactian entre ellos y con las personas
habituales de su entorno (Gracia; Sanchez-Cano, 2022). Los padres y maestros
utilizan estas ayudas en situaciones de la vida cotidiana de forma intensiva, no
planificada y ni siquiera intencional. La reconversién de estas ayudas en estrategias
de intervencion intencional es el nucleo de la intervencion naturalista (Gracia
et al., 2015).

En Espana, el reciente Decreto 150/2017, de 17 de octubre, de la atencién
educativa al alumnado en el marco de un sistema educativo inclusivo, es una apuesta
mas hacia el proceso de la inclusion de todo el alumnado en las escuelas ordinarias.
En el marco de un sistema educativo inclusivo existe un acuerdo en la necesidad de
progresar de las practicas tradicionales centradas en los problemas que presentan
los alumnos, a la priorizacion de la eliminacién de barreras del aprendizaje y en la
mejora y el enriquecimiento de las oportunidades para todos en el entorno escolar.
Esta es la perspectiva que adoptan los modelos basados en los sistemas de apoyo
de niveles diferenciados (Ebbels et al., 2019; Gracia; Sdnchez-Cano, 2022).

Hasta ahora, la solicitud de asesoramiento a los servicios educativos siempre
se habia realizado como medida adicional o intensiva para aquellos alumnos con
mayor necesidad de apoyo. Cada vez mas profesionales plantean la necesidad de

que sea una medida universal del centro y atender a todo el alumnado escolarizado.
Asesoramiento psicopedagégico
A continuacion, se presentan tres modelos de asesoramiento psicopedagogicos
coherentes con la perspectiva que se acaba de revisar y complementarios entre ellos.

Lago y Onrubia (2011) proponen un modelo de asesoramiento colaborativo para

aportar reflexiones a los equipos docentes de centros educativos que quieran mejorar
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su practica. Segun los autores, la funcién principal del asesoramiento es promover
un cambio en las practicas educativas partiendo de un equipo docente que presente
capacidad de ser flexible para gestionar y aceptar las mejoras (Onrubia;
Minguela, 2020).

El modelo de “Respuesta a la Intervencién” (Response To Intervention, RTI)
(Bradley; Danielson; Doolittle, 2005) es una metodologia que contribuye a dar
respuesta a las dificultades de aprendizaje y atencion de los aprendices. Mediante
la evaluacién continua de los conocimientos adquiridos, el modelo RTI facilita al
docente informacién periédica sobre el progreso de todos sus alumnos. La RTI es
un proceso metodoldgico que consta de tres fases o niveles diferenciados. En la
primera, que implica a todo el alumnado, el profesorado propone aprender una serie
de contenidos de aprendizaje y, posteriormente, evaltia el progreso académico de
todos los participantes, por lo que se considera una medida universal. En la segunda,
el docente ayuda, en grupos reducidos, a aquellos estudiantes que no han consolidado
los conocimientos basicos (medida adicional). Por ultimo, la tercera y ultima fase
esta pensada para desarrollar planes de aprendizaje mas especificos adecuados a
las necesidades individuales de los alumnos que, durante la accién, tampoco han
interiorizado aquellos contenidos que el profesor ha querido transmitir, entendiendo
esta medida como intensiva (Bradley; Danielson; Doolittle, 2005).

El principal objetivo de la RTI es favorecer la discusién interprofesional para
la mejora del trabajo en red, poniendo de relieve las evidencias disponibles en
relacion con la eficacia de la intervencién y los roles de los Speech and Language
Therapists (SLT). Este modelo indica que los SLT deben tener una formacién y
habilidades suficientes diferenciadas de otros profesionales del centro.

El modelo RTI se asemeja al modelo por niveles que se utiliza en Cataluna en

torno a las medidas y apoyo para un marco inclusivo escolar:
1) intervenciones universales que se ofrecen a todos los ninos;

2) intervenciones dirigidas a ninos con debilidades o vulnerabilidades
linglisticas;
3a) intervenciones dirigidas a ninos con dificultades leves que necesitan de

un soporte més especifico, intervencién indirecta entregada por personas

que no son SLT (formatos, acompanados y supervisados por SLT);

3b) intervenciones dirigidas a ninos con dificultades mas graves que necesitan

de un apoyo mas intensivo, intervencién directa por un SLT.

Segtn el modelo, en todos los niveles, los SLT deberian trabajar en colaboracion
con las familias, los servicios de salud y educacién, con un enfoque dirigido a
generalizar las habilidades de los nifos y maximizar el acceso al curriculum, a la
participacion social y al bienestar.

Finalmente, el enfoque naturalista en comunicacién y lenguaje supone, ademas
de un trabajo colaborativo con todos los profesionales con los que interactua el nifo,

apoderar a la familia para realizar cambios en el contexto familiar que favorezcan
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el desarrollo del lenguaje de los ninos. Desde este punto de vista, los profesionales
y los docentes deben proporcionar herramientas para conseguir que la familia se
involucre en todo el proceso, desde la deteccién hasta la intervencién y la finalizacion,
pasando por la evaluacién y la toma de decisiones. Esto supone rehuir de las practicas
tradicionales donde se prioriza tratar las consecuencias de las dificultades de
lenguaje, adoptando una perspectiva rehabilitadora, considerando a las familias
como un simple acompafnamiento o como aquellas personas a las que se informa de
las decisiones que van tomando los profesionales (Gracia et al., 2015). La evidencia
cientifica en el ambito de la atencién temprana recoge que la calidad de la
participacion de los padres con sus hijos, y no el nimero de sesiones con los
profesionales, es lo que se consigue el conjunto de progresos conseguidos en el nifio.
Este hecho ha creado un nuevo modelo de intervencién en atencién temprana
centrado en la familia y no en las dificultades de los nifios como se creia
tradicionalmente (Domeniconi; Gracia, 2018).

En el marco descrito anteriormente, nos proponemos analizar la forma como
se entiende, se planificay se lleva a cabo el asesoramiento de lenguaje en los centros
educativos por parte del Creda y el EAP, asi como elaborar una propuesta de mejora

del enfoque del asesoramiento del lenguaje en los centros educativos.

Método

En el estudio se ha optado por una aproximacion metodoldgica cualitativa,
que nos ayuda a entender y explicar el significado de los fenémenos sociales, con
las minimas alteraciones posibles del contexto donde se sitta la acciéon (Merriam,
1998). El objetivo principal de la investigacion es conocer la percepcién que tienen
profesionales con experiencia diferente en relacién con la manera como se lleva a

cabo el asesoramiento de lenguaje en Cataluna.

Participantes

Participaron dos expertos en asesoramiento de lenguaje, las directoras de los
dos servicios educativos de un territorio concreto, y los nueve psicopedagogos que

trabajaban en los respectivos servicios educativos durante el curso 2020-21.

Instrumentos

Se ha utilizado la entrevista semiabierta y el cuestionario como instrumentos
de recogida de datos (Riba Campos, 2007). Los guiones para llevar a cabo las
entrevistas contenian un conjunto de preguntas abiertas centradas en dos temas:
el asesoramiento de lenguaje que se lleva a los centros y el asesoramiento de lenguaje
como préactica educativa que se lleva a cabo entre el servicio Creda y EAP. Y las
preguntas de los cuestionarios o formularios digitalizados dirigidos a psicopedagogos
de servicios educativos estaban abiertas de respuesta breve y de opcién multiple,

centradas en la misma tematica que las entrevistas.
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Procedimiento

Teniendo el permiso de la coordinadora de servicios educativos, se han
recogido los datos a partir de entrevistas (expertos y directoras) y cuestionarios
(psicopedagogos). Las entrevistas fueron citadas mediante correo electrénico. Se
realizaron tres de forma presencial y una mediante videoconferencia. A las directoras
se les explicd que también se recogerian datos de los psicopedagogos de sus servicios
respectivos. Todos ellos recibieron un correo electréonico en el que se compartia un
enlace que daba acceso al cuestionario digitalizado. Este cuestionario estaba pensado
para ser contestado en 20-25 minutos y los participantes tuvieron una semana para

responderlo.

Analisis de datos

Se trataron los datos a partir del estudio del contenido de las respuestas
obtenidas recogiéndolas en un andlisis DAFO' y a partir de este primer andlisis se
han generado unas categorias que nos han permitido obtener los resultados que se

presentan a continuacion. Las categorias fueron:
1) Origen del motivo de la demanda.
2) El protocolo del asesoramiento.
3) El protocolo del seguimiento.
4) La implicacién del equipo directivo.
5) La implicacion de la familia.
6) La respuesta educativa inclusiva.
7) La experiencia del asesor.

8) El/la Maestro/a de Audicién y Lenguaje (Mall) de centro.

Resultados y discusion

Origen del motivo de la demanda

Tanto los expertos como los profesionales entrevistados estan de acuerdo en
que existen principalmente dos tipos de motivos en cuanto a su origen. Un primer
origen es cuando el maestro-tutor o el equipo docente detecta dificultades de lenguaje
en un nino y traspasa esta informacién a la Caei de su centro para que sean
identificadas. El equipo formado por la Maestra de Educacién de Apoyo Intensivo
(Mesi) y el EAP toman acuerdos de actuaciones. Entonces es cuando el equipo Mesi
junto con el EAP evallan el caso para recoger la existencia de factores de riesgo y
revalorizar la respuesta educativa reajustando las medidas y apoyo del centro.

Después de un periodo de tiempo acordado, si estos no son suficientes, valoran la

! Debilidades, Amenazas, Fortalezas, Oportunidades (en inglés, anélisis SWOT: Strengths, Weaknesses,
Opportunities, Threats; en portugués andlisis FOFA: Forgas, Oportunidades, Fraquezas, Ameacas. (N. R.).
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posibilidad de realizar una demanda de atencién de lenguaje por parte de las Mall/
logopedas del Creda o se pide la posibilidad de realizar un asesoramiento de lenguaje.

El segundo origen se centra en los nifios que tienen derecho a recibir atencién
logopédica pero, por falta de recursos, se quedan en lista de espera. En estas
circunstancias, el Creda ofrece la posibilidad de realizar un asesoramiento de lenguaje
al equipo docente del alumno.

Otro aspecto para tener en cuenta esta relacionado con diferenciar los
asesoramientos de lenguaje centrados en un alumno o los centrados en la mejora
del centro. Los expertos indican que rara vez los centros hacen demandas de
asesoramiento de lenguaje como mejora de las practicas educativas del centro,
puesto que este tipo de demanda no entra dentro de las funciones de su servicio,
por lo que las derivan a expertos externos.

Como propuesta de mejora acerca del origen del motivo de la demanda,
proponemos dos actuaciones: definir el motivo de la demanda de asesoramiento y
revisar el papel de la Caei. Es necesario definir el motivo de la demanda del
asesoramiento, puesto que deberia ser siempre una peticiéon de centro que esté
dispuesto a introducir cambios metodolégicos y organizativos para ajustar su
respuesta educativa. Los resultados ponen de relieve que a los docentes les interesa
el asesoramiento cuando existe necesidad de atencién en relacién con algiin alumno
de su grupo-clase o centro. Partiendo del modelo colaborativo, si la demanda surge
del mismo equipo docente, se podra concretar su respuesta en base a la necesidad.

Una segunda propuesta de mejora parte de la revision del papel de la Caei
en el centro. Entendemos que cualquier factor de riesgo observado en el proceso de
desarrollo de la adquisicion del lenguaje oral en algun/algunos alumno/s debe ser
motivo de demanda de valoracién por parte de la Caei del centro. Este trabajo en

red e intranivel es el que nos propone el modelo RTI de Ebbels et al. (2019).

El protocolo de asesoramiento

El protocolo del Creda actualmente es el siguiente:

1) Recogida de informacién del contexto escolar a partir de los datos recogidos
por parte del psicopedagogo del EAP rellenando una hoja de registro;

2) Observacion del Alumno (OA) por parte del psicopedagogo de Creda;
3) Anaélisis conjunto del caso entre los psicopedagogos;

4) Asesoramiento en el centro proponiendo unas orientaciones de mejora en

torno al caso y al contexto del alumno;

5) Después de un tiempo acordado, y a peticion del Creda, se realiza un
seguimiento para valorar si existen cambios observados en el alumno para

reajustar la respuesta educativa.

La direccién del Creda explica, con relacién a esta ultima fase, que pocos

centros han pedido esta nueva devolucién (paso 5); y quienes lo han pedido, la
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mayoria, al final intentaban convencer al Creda de la necesidad de que aquel alumno
tuviera atencién directa por parte de las Mall/logopedas del Creda.

El psicopedagogo valora que este protocolo de asesoramiento no genera
grandes cambios metodoldgicos en el centro, por lo que tampoco genera ningin
impacto de mejora. Este experto comenta que este tipo de asesoramiento sensibiliza
al equipo docente de ese curso en torno a las dificultades de lenguaje y que se valora
positivamente desde el equipo Mesi del centro, ya que se sienten apoyados, pero
desde su punto de vista no es un generador de cambios de metodologias.

Como propuesta de mejora acerca del protocolo de asesoramiento, proponemos
dos actuaciones: el asesoramiento sera destinado al equipo docente implicado y se
elaborara un plan de intervencién. Con ello se pretende sensibilizar al equipo docente
implicado y al mismo tiempo crear impacto y continuidad en el centro. Por tanto,
partiendo del trabajo en red que propone el modelo colaborativo, el asesoramiento
sera destinado al tutor y especialistas de atencion a la diversidad de aquel grupo-
clase, curso o ciclo, para que durante el asesoramiento se acuerde conjuntamente
la elaboracién de un plan de intervencion partiendo de las orientaciones recibidas.
Esta propuesta resuelve la falta de una organizacion en los servicios de intervencion

de lenguaje en el contexto educativo (McGregor, 2020).

El protocolo del seguimiento

Desde el Creda se informa de que no existe el protocolo de seguimiento
después del asesoramiento realizado. El experto entrevistado comenta que el
seguimiento debe recaer en el EAP y en el equipo docente del centro. Los profesionales
del EAP comentan que rara vez se hace este seguimiento ya que hay otras prioridades
en el centro, ni la Caei ni el equipo directivo priorizan realizar este seguimiento
como actuaciones del EAP.

Como propuesta de mejora acerca del protocolo de seguimiento, proponemos
dos actuaciones: implementar un seguimiento para ajustar el plan de intervencion
y valorar el grado de implicaciéon del equipo docente. Se propone realizar un
seguimiento, minimo de dos sesiones, después del asesoramiento por parte de todos
los asesores para ajustar el plan de intervencién. Tras este seguimiento se dara fin
al asesoramiento. Finalizar el protocolo de asesoramiento y su seguimiento seré
labor del equipo directivo, y los dos servicios educativos valorarédn el grado de
implicacién del equipo docente, que también podré valorar el grado de implicacién

por parte de los asesores y del equipo directivo.

La implicacién del equipo directivo

Los expertos consideran que no siempre en la practica de interservicios el
equipo directivo ha estado presente en las devoluciones. Por el contrario, las
directoras de los servicios educativos comentaban que para ellas era imprescindible
la presencia de algunos de los miembros del equipo directivo en los distintos
encuentros. Por tanto, la implicacién del equipo directivo en el asesoramiento de

lenguaje es un aspecto imprescindible que no siempre esta presente.
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Un punto para tener en cuenta también es que todos los profesionales
entrevistados consideran que detectan a los miembros del equipo directivo que
presentan formacion en atencion a la diversidad, ya que se muestran mas sensibles
a realizar cambios organizativos dentro del centro para ajustar las medidas de apoyo.

Como propuesta de mejora acerca de la implicacién del equipo directivo,
proponemos tres actuaciones: la participacion del miembro directivo que asista a la
Caei, el traspaso de la informacion a la Caei, y la valoracién por parte del equipo
directivo del centro de su grado de impacto. Si no hay participacién por parte del
equipo directivo, no hay asesoramiento segun el modelo colaborativo. Por tanto, la
propuesta es que es necesaria la participacién y seguimiento del miembro directivo
que asista a la Caei del centro y que este traspase la informacion a la Caei para que
todos tengan conocimiento del caso y para hacer prevencion y transferencia a
posteriores casos similares. También sera labor del equipo directivo del centro valorar

el grado de impacto en el centro de este asesoramiento en su memoria de curso.

La implicacién de la familia

Los resultados indican que la familia es informada de que se llevara a cabo
un asesoramiento de lenguaje, pero que en ningiin momento participa activamente,
unicamente facilita informacién en la fase 1. Los referentes del EAP comentan que
recae en el equipo docente realizar una devolucién a las familias después del
asesoramiento y en el dia a dia para que desde casa puedan conseguir la
generalizacién. Se valora necesaria esta transferencia a la familia, pero reconocen
que el asesoramiento se centra en el alumno y el contexto escolar.

Como propuesta de mejora acerca de la implicacion de la familia, proponemos
dos actuaciones: dotar de estrategias a los docentes para implicar a la familia y
realizar una entrevista con esta.

Partiendo del enfoque naturalista, los asesores deben facilitar estrategias a
los docentes para sensibilizar e implicar a la familia en el desarrollo del lenguaje de
su hijo, lo que supone hacer ver a la familia que es parte del equipo, lo cual significa
participar en la toma de decisiones y en el proceso en su conjunto. En este sentido,
se propone que al inicio del asesoramiento de lenguaje, el referente del EAP,
juntamente con el tutor y el equipo Mesi, se retinan con la familia para planificar
conjuntamente el proceso y el rol que esta juega. Esta propuesta resuelve la
desinformacién en el contexto familiar por parte de los profesionales (McGregor,
2020).

La respuesta educativa inclusiva

Los expertos consideran que el Decreto de inclusion 150/2017 ha creado unos
niveles de intervencién que favorecen el trabajo en red, en el que se define la
responsabilidad de cada profesional en funcién de las medidas y apoyos que necesite
cada alumno, pero comentan que esta normativa no ha concretado cémo se desarrolla

la evaluacion de lenguaje desde cada nivel. Consideran que es necesario revalorizar
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esta mirada, pues la evaluacion psicopedagdgica recae en el referente del EAP, y
que expertas como las Mall de centros o las Mall/logopedas del Creda también
deberian poder participar de esta evaluacién. Los profesionales entrevistados
consideran que el asesoramiento de lenguaje deberia incluir explicitamente
orientaciones en las medidas de soporte universales y adicionales del centro.
Como propuesta de mejora acerca de la respuesta educativa inclusiva,
proponemos dos actuaciones: convocar a la Mall/logopeda del Creda del centro y
promover la cultura de la mejora de la atencién a la diversidad respecto al lenguaje
por parte del referente del EAP y el equipo Mesi del centro, promoviendo la deteccion
de factores de riesgo que dificulten el proceso de adquisicion de lenguaje de cualquier

alumno.

La experiencia del asesor

Los dos expertos entrevistados y las direcciones de los centros educativos
consideran que un referente del EAP no siempre es experto en asesoramiento de
lenguaje, y los psicopedagogos del EAP encuestados lo confirman. La directora del
Creda valora que no todas las Mall/logopedas de su plantilla estdn preparadas para
ser asesoras de lenguaje, ya que el grado de experiencia, la formacién en
asesoramiento, la formacién en lenguaje y el saber hacer (estrategias) de un asesor
son factores a tener presentes para elegir este perfil. Pese a esta percepcion, defiende
que la plantilla docente del Creda son profesionales especializados en el asesoramiento
de lenguaje. El experto comenta que si no existe formacién interna y seguimiento
de estos profesionales no seran profesionales especializados.

Como propuesta de mejora acerca de la experiencia del asesor, proponemos
dos actuaciones: la formacién interna y seguimiento de profesionales de servicios
educativos y la facilitaciéon del contacto de expertos en el centro. Es imprescindible
potenciar la formacién interna y seguimiento de los profesionales de servicios
educativos Creda y EAP en torno al asesoramiento de lenguaje para que se conviertan
en unos buenos asesores de lenguaje en el contexto escolar. Y al mismo tiempo,
saber delegar aquellos temas respecto a los cuales no se vean preparados hacia otros
profesionales mas experimentados y expertos. Es necesario saber facilitar el trabajo
colaborativo y en red con expertos que quieran realizar una formacién interna de
centro en torno a la mejora de préacticas educativas en lenguaje para seguir

reflexionando y profundizando e introducir cambios en el centro, si procede.

El/La Mall de centro

Todos los profesionales entrevistados estan de acuerdo en que la Mall es un
perfil profesional muy necesario en el centro, al igual que otros apoyos y servicios
que ya deberian estar incorporados en cada centro educativo segun el Decreto de
inclusion.

Un psicopedagogo del EAP opina que trabajar el papel de la Mall de centro

como Medidas Universales (MU) favorece la estimulacion y prevencion de dificultades
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de lenguaje, el asesoramiento a los docentes del propio centro, la intervencién directa
en aquellos casos que lo requieren en pequenos grupos, por tanto, colabora en la
totalidad de alumnos.

La experta recuerda que en 2003 la administracién educativa estaba interesada
en la mejora de lenguaje y convirtié algunas plazas del Maestro de Educacién Especial
(MEE) en Mall, pero debido a la falta de profesionales formados en esta especialidad
en el territorio catalan no se generaliz6 en todas las zonas educativas.

Como propuesta de mejora acerca de la Mall de centro, proponemos dos
actuaciones: la revisiéon del papel de las Mall en los equipos directivos y la reflexion
y toma de acuerdos con el Ministerio de universidades y las universidades catalanas.
Los resultados indican que la Mall trabaja pensando en el conjunto del alumnado a
través de las medidas universales.

También proponemos que la administraciéon educativa trabaje con las
universidades catalanas respecto al perfil de los profesionales graduados en torno

a la atencion de la diversidad en lo que se refiere a las dificultades de lenguaje.

Conclusiones

Las siguientes conclusiones — como resultado de la investigacion — tienen
como objetivo recoger una serie de recomendaciones para potenciar ain més el
asesoramiento de lenguaje en los centros educativos.

Los resultados indican que existe margen de mejora en relacién con el
asesoramiento a los centros educativos en el ambito del lenguaje. El trabajo de
asesoramiento que se estd realizando tiene muchos elementos positivos, por lo que
se debe partir de lo que se esta haciendo e intentar mejorarlo.

Los profesionales participantes huyen de la mirada centrada en el déficit del
alumno para centrarse en la mejora del contexto educativo como respuesta educativa.

La propuesta de elaborar un plan de intervencion durante y después del
asesoramiento hace que los profesionales implicados tengan que tomar acuerdos,
decisiones de responsabilidades, recojan las orientaciones educativas en torno al
lenguaje, entre otros. Los cual supone que los agentes estén implicados en el trabajo
conjunto del plan, implicando a los docentes en el ajuste de la respuesta educativa
para que el alumno mejore sus competencias linguisticas.

Los profesionales reconocen que el asesoramiento en lenguaje se centra en
el alumno y el contexto escolar, lo cual justifica la necesidad de incorporar a la familia
desde el inicio en el proceso de asesoramiento.

El papel de la Mall es imprescindible como referente de centro para resolver
la falta de programacion en la estimulaciéon de lenguaje en cuanto a la prevencion
y deteccién de alumnos que presenten dificultades de lenguaje.

Es necesario continuar ofreciendo formacién interna especializada en el
asesoramiento de lenguaje a los profesionales del Creda y del EAP, y revisar la

formacion inicial de los maestros en las universidades catalanas.
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Manifestacoes rapidas, entrevistas, propostas, etc.

espaco aberto






Acessibilizacao, inclusao e a
reinvencao da escola

Serge Ebersold
entrevistado por
Enicéia Goncalves Mendes

Enicéia Gongalves Mendes: Vocé é socidlogo e, na sua trajetéria, quando e como 199

comecou a estudar a tematica da deficiéncia?

Serge Ebersold — Eu iniciel no mestrado, analisando a maneira como uma sociedade
considera a pessoa com deficiéncia e observando as praticas em
estabelecimentos especializados. Depois, eu me interessei por representacoes
que temos em relacdo a pessoa com deficiéncia. Antigamente, havia os
enfermos, os invalidos e os acidentados no trabalho. Ao longo da década de
1960, comecamos a falar de deficiéncia, e me interessei em saber o porqué

da emergéncia desse termo.

Na Francga, se a pessoa tivesse uma enfermidade decorrente de guerra, era
considerada invélida; se o impedimento fosse decorrente de um acidente de
trabalho, era acidentada, mas nenhuma delas era tida como pessoa com
deficiéncia. Entao, percebi que elas nao tinham o mesmo estatuto e que havia
uma hierarquia quanto ao regime da deficiéncia, com implicagdes em relagao
aos suportes. Um invalido de guerra recebia uma pensao até sua morte. A
pessoa com deficiéncia recebia uma alocagdo, desde que fosse demonstrada
sua incapacidade de sustentar-se. Assim, a atribui¢cao dos apoios nao era a
mesma. E as representacdes nao eram as mesmas. Quando comecei a trabalhar
com representacdes, uma constatagao que tive foi a de que as pessoas que

eu entrevistava ndo se consideravam deficientes. Naquela época, eu dizia:
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“vocé é deficiente”. E ela me dizia: "N&o!” E retrucava: “Sou invalido, porque
estive na guerra”, e deficientes eram os outros. Foi assim que comecei a

estudar a deficiéncia.

Enicéia Gongalves Mendes — Quais foram ou sdo as suas principais referéncias teéricas

no campo da Sociologia?

Serge Ebersold — Eu comecei a trabalhar com essa nocao de deficiéncia apoiando-me
em Durkheim.! Depois, pareceu-me bastante interessante para analisar a
evolugdo das leis, a nogao de campo de Bourdieu.? A legislagao social na Franga
se organizou em torno da sociedade salarial, mas a era industrial criou uma
categoria que nao existia anteriormente, a dos assalariados, o que nos obrigou
a repensar a situacao daqueles que nao trabalhavam porque tiveram um
acidente de trabalho. Depois, a legislacao protegeu aqueles que nao
trabalhavam por serem fisicamente diminuidos, como os idosos e os enfermos.
E veio a lei do desemprego, prevendo a necessidade de socializar a situacao
de pessoas que ndo eram assalariadas porque a situagao econémica nao lhes
assegurava empregos. Entao, foram criadas as alocagoes para desempregados.
Em seguida, a lei de seguridade social dispos sobre pessoas doentes, com
possibilidade de cura. E assim, as legislacoes foram somando-se para socializar
a situacao de pessoas que nao eram assalariadas e, embora as pessoas com
deficiéncia fizessem parte desse grupo, essas leis ndo funcionavam para elas.
Foi assim que a deficiéncia se tornou uma categoria de agao publica para esse

grupo desassistido pela legislacao existente até entéo.

Enicéia Gongalves Mendes — E qual é a importancia da concepgao de deficiéncia para

a politica?

Serge Ebersold — Na Franga, como aconteceu nos paises escandinavos, a questao da
deficiéncia esté diretamente inscrita na lei. E ai a nogao de campo de Bourdieu
é interessante, pois permite pensar na deficiéncia como categoria de agao
publica, inserida no espaco de acéo publica e das hierarquias. No campo da
deficiéncia, é preciso ser reconhecida como pessoa com deficiéncia pelo
médico, pelo psicologo. E preciso ser oficialmente identificada para receber
ajuda, demandando-se que a pessoa se comporte como deficiente. A nocao
de campo é interessante porque permite trabalhar as especificidades da
deficiéncia. Possibilita pensar a relagdo entre o especial e o comum, quais sdo

as caracteristicas dos profissionais que trabalham no ensino comum e dos

! Emile Durkheim (1858-1917) é considerado o fundador da Escola Francesa de Sociologia, estudou a
fungéo da instituigao social, sua constituigao e seu enfraquecimento (anomia).

¢ Pierre Bourdieu (1930-2002), sociélogo francés, produziu estudos sobre 0os mecanismos de reprodugao
das desigualdades sociais, a andlise de como os individuos incorporam a estrutura social, legitimando-a
e reproduzindo-a. Para ele, o mundo social era construido sobre trés conceitos: campo, habitus e capital.
Campo social é formado por diversos agentes que se relacionam mediante diferentes hierarquias de
poder e com constantes disputas.
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que atuam com pessoas com deficiéncia. Nao sdo as mesmas instituigdes nem
o mesmo perfil ou a mesma formagado. Dai que a nogédo de campo é interessante,
por circunscrever o que fez a sociedade constituir a deficiéncia, como algo
diferente do desemprego, da pobreza etc. H4 muitas pessoas pobres com
problemas de satde, pessoas encarceradas com problemas psiquicos, que
poderiam, mas nao fazem parte do campo da deficiéncia, e sim de outros
campos, como o da pobreza, o penal etc. Entdo a nocao de campo permite
pensar a sociedade como um espaco social hierarquizado. Em 2022, Florence
Brumaud publicou o livro La pauvreté comme handicap® no qual questiona a
maneira como codificamos a pobreza e a deficiéncia. A deficiéncia ndo é uma
condicéo de interagao entre individuo e meio, mas sim o conceito mediante

o qual vamos pensar no principio de codificagdo de pessoas.

Enicéia Gongalves Mendes — O que vocé tem a dizer sobre os conceitos de incluséao,

educacao inclusiva e educacao especial?

Serge Ebersold — Para mim, é dificil distinguir esses conceitos, pois ndo ha o especial
sem o ordinério, ndo ha a educagdo comum sem a especializada. O conceito
de inclusao remete a uma redefinicao do contrato social. A sociedade salarial
tem que ser pensada como tendo uma relagdo dialética com o individuo, e o
conceito de integracao pode ilustrar isso. Integragdo vem de tornar integral,
e isso ha 40 anos, quando a sociedade era tida como um sistema que envolveria 2“1
todos, que implicaria todos, e havia um ideal normativo em relacao ao
individuo. Tanto o individuo quanto a sociedade tinham responsabilidades
entre si. A cidadania n&do era algo dado, mas deveria ser conquistada, embora
garantida para aquele que participava da sociedade; se a pessoa nao
participava, nao merecia ser cidaddo. Dai a cidadania se organizou

historicamente em torno do binémio capaz-incapaz.

Com o desenvolvimento da psicologia cognitivista, demonstrou-se que mesmo
as pessoas severamente prejudicadas tinham possibilidades de desenvolvimento,
entao, nao fazia mais sentido dizer que as pessoas eram incapazes. A
abordagem desenvolvimentista das dificuldades escolares e da deficiéncia
trouxe a premissa de que todos poderiam aprender ao longo da vida. Assim,
o bindmio capaz-incapaz foi substituido por tipico-atipico. A pessoa nao era
mais considerada incapaz, mas sim atipica. A Organizagao Mundial da Satde,
por exemplo, substituiu o termo incapacidade por limitagao da atividade. A
ideia € que a pessoa pode ser capaz de fazer uma tarefa se o ambiente for
acessibilizado. E cresceu a mentalidade de que todo mundo pode ser educado,

havendo, portanto, amplo reconhecimento da educabilidade coletiva.

3 A pobreza como deficiéncia. [N. da Revisao].
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Entéao, a partir disso, demandamos a todos os estudantes que participassem
do processo educativo, sendo essa a primeira singularizacdo. A segunda foi
a singularizacao politica, demandando que todos fossem usudrios ou clientes,
numa atribuicdo de um papel ativo, ou politico. A terceira singularizagao foi
ajuridica, da garantia do direito individual, da pessoa, e foi essa singularizagao

juridica que assegurou as demais.

Assim, a ideia de inclusao provocou essa mudanga de perspectiva. A ciéncia
sob a premissa do bindmio capaz-incapaz desenvolveu as técnicas
reabilitadoras, mas, a partir do momento em que essa premissa foi substituida,
emergiu o direito subjetivo de participagao, de legitimidade, de cidadania.
Inaugura-se uma nova relacdo entre individuo e sociedade, pois ja néao
exigimos mais que o individuo se integre. Entao, incluséo é o direito, direito
pessoal, individual, mediante o qual a pessoa tem assegurado, por exemplo,
seu direito de ser estudante. A perspectiva que outorga a pessoa o direito de
exercer seus direitos. Isso exige necessariamente articulagdo entre comum e

especial.

Na integracao, a educacao especial funcionava para apoiar o aluno a fim de
que ele se aproximasse da norma da escola, e formava-se o professor
especializado nas categorias especificas de deficiéncia: surdez, deficiéncia
visual, intelectual etc. O apoio era direcionado ao estudante. A partir do
momento em que substituimos o bindmio capaz-incapaz, o papel da educagao
especial muda, ndo se restringindo a apoiar o estudante, porque ele pode
aprender. E preciso apoiar o sistema para que ele se torne inclusivo. Por isso,
é preciso apoiar gestores, professores e pais, e o professor especializado deve
ser um gerenciador da diversidade na escola. Assim, a reinvengao da escola

demanda a reinvencao do papel do professor especializado.

Enicéia Gongalves Mendes — Vocé considera que a formagdo de professores tem

avangado para fazer frente a esse novo papel?

Serge Ebersold — Os professores nao estao preparados para a educagao inclusiva,
pois, na Franga hd um duplo discurso. Por um lado, alguns dizem que educagéao
inclusiva é para alunos que apresentam uma deficiéncia; por outro lado, ha
os que dizem que educacao inclusiva se refere a todos os estudantes. E os
professores sao confrontados com uma jungéao paradoxal maior, em que, de
um lado, ha pressdo por mudangas na organizacéo escolar que sao exclusivas
para alunos com deficiéncia e, do outro, uma formagédo que nao prepara para
enfrentar a diversidade pedagdgica. Os resultados das enquetes comparativas

dos paises da OCDE* evidenciam, entre outros aspectos, que os professores

* A Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) é uma entidade internacional
composta por 38 paises membros, que retine as economias mais avancadas do mundo e alguns paises
emergentes, como a Coreia do Sul, o Chile, o México e a Turquia.
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franceses estao entre os que enfrentam mais dificuldades em relacédo a
diversidade dos alunos e, também, numerosos gestores de escolas dizem com
frequéncia que a formagdo dos professores impede a escola de responder

melhor a diversidade.

E preciso que, na formacao inicial, os professores sejam mais bem preparados
para a diferenciacao pedagdgica e, na formagao continuada, que eles sejam
apolados em servi¢co de modo a executarem esse ensino para a diversidade.
Nesse contexto, o papel do professor especializado é extremamente importante
no sentido de gerenciar a diversidade, mas essa especializagao nao deve ser
apenas em determinadas deficiéncias. Na perspectiva de acessibilizacao, as
competéncias demandadas nao sao vinculadas a se prestar servigo a pessoa,
ou a sua deficiéncia, mas sim a ampliar a capacidade dos profissionais e apoiar

0s sistemas.

Enicéia Gongalves Mendes — E as escolas especiais que papel tém nos sistemas

educacionais inclusivos?

Serge Ebersold — Escolas especiais sdo mantidas em todos os paises, mas hé alguns

movimentos, por exemplo, de as transformarem em centros de recursos ou,
entao, de serem destinadas exclusivamente a estudantes com problemas
graves de saude. Na Franga, as institui¢gdes especializadas sdo gerenciadas
por pais e sdo instituigdes privadas, mas com financiamento publico. Ai entram
outros interesses do campo da educacao especial. Na perspectiva do direito
subjetivo, os pais que nao confiam nas escolas e/ou no Estado preferem lutar

para manter seus filhos em estabelecimentos especializados.

Enicéia Gongalves Mendes — E isso nao se configura como um acordo de conveniéncia

Serge

para ambos os lados?

Ebersold — Sim! Para o Estado, por transferir ao setor privado a gestdo da
deficiéncia. Para as associagdes, por conseguirem se manter, pois elas sao
politicamente menos possantes, uma vez que representam o direito individual.
Entretanto, elas também gerenciam as escolas e criam empregos. Na Franga,
hé localidades onde elas se constituem como principais empregadores e se
forem fechadas causarao problema de desemprego em massa. Entao, a questao
é delicada, e muitas associagdes se acham poderosas, mas elas se enganam,
pois as modalidades de financiamento mudaram! Hoje, o financiamento é
direcionado para aumentar a participagdo e a concretizagao do direito
individual, e as instituicdes defendem algo que nao interessa mais ao Estado.
Por isso, a nogao de campo é interessante, pois 0 campo nao se constituiu da

mesma maneira nos diferentes paises.
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Enicéia Gongalves Mendes — O que significa o termo “solidariedade inventada” que

vocé propoe?

Serge Ebersold — O conceito de acessibilizacao permite repensar o conceito de

solidariedade, no sentido de possibilitar conjugar uma igualdade formal, ligada
ao estatuto, com uma igualdade real, ligada a condicéo e a qualidade de vida
e ao reconhecimento da experiéncia. Permite exercer o direito de ir a escola,
exercer o direito de ser aluno e de ser reconhecido como aluno. Assim,

solidariedade inventada tem relagao com o conceito de acessibilizacao.

Enicéia Gongalves Mendes — Vocé poderia discorrer um pouco mais sobre seu conceito

de acessibilizagao?

Serge Ebersold — Esse conceito serve a trés fungoes, as quais chamo de: conversao,

integrativa e securitizagéo.®

A funcao de conversao envolve conferir o poder de agir, de fornecer aos alunos
os recursos dos quais necessitam para participar e aprender. Diz respeito a
fornecer os recursos e meios conceituais, metodolégicos e tecnolégicos que
lhe deem visibilidade e remete ao efeito capacitante, que permite ao aluno
se inserir na sociedade, tomar parte da vida escolar, participar da comunidade
escolar, agir sobre a vida escolar e relacionar-se com os colegas. Envolve
perguntar quais recursos o estudante precisa. Al reside o aspecto politico do
conceito de acessibilizagdo, que nos obriga a questionar: Qual é o efeito
capacitante que induzimos? Em que a educacao especial permite ao aluno
exercer as mesmas tarefas que seus colegas? O quanto a formagao dos
professores permite exercer a pedagogia inclusiva? Estamos provendo as

informacdes e os recursos de modo que a pessoa possa se apropriar deles?

A fungao integrativa leva em consideracéao o fato de que o trabalho realizado
deve fazer sentido para o aluno e para o professor. Envolve o “saber utilizar”
da pessoa. Por exemplo, durante a pandemia, um estudo mostrou que 30%
dos professores franceses se desligaram completamente da fungao porque
eles nao viram sentido no trabalho remoto, ou néo se interessaram ou nao
souberam usar as tecnologias para ensinar, ou nao quiseram prover apoio a
pais e alunos. Nessa situagdo, entra a fungéo volitiva, de querer agir. Vocé
pode prover todos 0s recursos, mas se a pessoa nao tiver vontade de agir nao
vai acontecer. Associado ao “saber utilizar” esta o sentido que isso assume.
Por exemplo, se o professor se interessa pela maneira como eu aprendo,
aprender faz sentido para mim; entretanto, se o professor determina que eu

tenho que aprender de um Unico jeito, eu posso nem me interessar em voltar

° No texto o autor usa os termos franceses conversion, federatrice, securitizacion. [N. T.].
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a escola. Enfim, o efeito de converséo visa desenvolver o saber agir, que deve
se sustentar no querer agir. Com isso, a nocao de acessibilizagao se torna

operacionalizada.

A fungao de securitizacao diz respeito a como assegurar a pessoa exercer seu
direito. Como garantir que pessoas com capacidades diferentes fiquem em
equivaléncia ao poder de agir. A situagao pode ser igual, mas a acessibilizagao
deve equiparar ou tornar equivalente o poder de agir. A nogdo que aporta a
acessibilizacdo é a de identificar a agdo para equiparar oportunidades, e isso
pode ser feito por escolas, universidades, municipios etc. Permite pensar

diferentemente a avaliacao, pensar praticamente a questao do direito.

Enicéia Gongalves Mendes — Falando em direito, tém aumentado no Brasil os casos

Serge

de judicializagao relacionados ao direito a educacdo das pessoas com

deficiéncia. Isso também tem acontecido na Franga?

Ebersold — Sim, mas a judicializacao faz parte da sociedade atual e tem
aumentado muito. Quando dizemos que é essa linha de acessibilidade da
sociedade que tem problema, nédo atribuimos o problema ao Estado. O
problema é da escola, da empresa ou da universidade que discrimina. Nao se
trata de assunto do Estado, e a decisao é transferida ao juiz. A judicializagao
aumenta também porque o direito individual s6 se materializa em determinados
contextos, e 0 que estad em jogo é o quanto esses contextos se incitam a serem

solidarios com as pessoas com deficiéncia.

Enicéia Gongalves Mendes — Gostaria de saber sua opinido sobre o fato de que no

Serge

Brasil os casos de judicializagdao mais frequentes sao relacionados a demandas
de profissionais de apoio escolar, o equivalente ao “auxiliar de vida escolar”

da Franca.

Ebersold — Nessa situagdo, convém pensar na fungao de conversédo da
acessibilizac@o, no sentido de analisar: Em que o suporte desse profissional
permite ao aluno fazer as mesmas tarefas que os colegas? Em que a presenca
desse profissional favorece que o professor diversifique sua agao pedagoégica?
A funcao de conversao convida-nos a pensar se o acompanhamento serve
como uma transferéncia de competéncia, sobre quais sdo as competéncias
transferidas do profissional ao professor e vice-versa. O fato é que, se vocé
aumenta a competéncia do professor do ensino comum em responder a
diversidade, ocorre uma diminuigao da necessidade de pessoal especializado,

isso mostram os dados da Noruega, por exemplo.

Enicéia Gongalves Mendes — Gostaria de te ouvir falar um pouco mais sobre as

dinamicas na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, ou da distingao
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Serge

que vocé faz sobre os termos cooperagao/colaboragdo e como os relaciona a

ideia de coconstrugao.

Ebersold — Colaborar etimologicamente significa trabalhar junto, mas nao
significa fazer junto. A escola comum e a especializada podem colaborar, pois
uma relega seus alunos indesejados e a outra os recebe. O professor
especializado é especialista na deficiéncia, o professor do ensino comum, no
curriculo, mas eles podem nao se cruzar, porque nao ha necessidade. De certa
maneira, eles funcionam em paralelo. Na Franga, por exemplo, o
desenvolvimento profissional de professores especializados e professores do
ensino comum é diferente, entdo, cruzar a linguagem e o olhar é extremamente
complicado. O professor especializado diz que seu papel é socializar os alunos;
o do ensino comum diz que é ensinar o conteudo do curriculo. E, por fim, a
questdo da aprendizagem do curriculo com esses alunos nao é priorizada. Se
for possivel acessar o curriculo, estd bem, mas, se nédo o for, também nao é
considerado grave! A légica de colaboragdo é complicada porque eles
trabalham juntos, mas ndo hd uma dinédmica de coconstrucao, nao ha uma

l6gica de construcao coletiva.

Coconstruir significa elaborar conjuntamente um sentido que néao é dado, que
precisa ser construido coletivamente. E af intervém a cooperacao. Cooperar
significa trabalhar junto. A cooperacao coloca em jogo o que vamos fazer
juntos, isto é, cooperar € trabalhar junto em direcao a algo comum, definir
conjuntamente o que nos é comum, em valor, racionalidade ou finalidade,
porque o que temos em comum é o que faz sentido. Envolve compartilhamento

e compreensao mutua.

Quando colocamos juntos os professores do ensino comum e do especial,
auxiliares de vida escolar, outros educadores e pais, nés os estamos
confrontando entre si e mobilizando a teoria de redes. N6s colocamos para
eles a mesma questdo, e a anélise dessa situacdo pode nos mostrar que o
objetivo em comum, a escolarizagdo, ndo tem consenso entre eles. H& qualquer
coisa af que transcende, pois a nogao de cooperar é de criar conjuntamente
um comum, de interdependéncia, pensada como mudando o papel e a fungao
de cada um. Para mim, na colaboragao, cada um fica no seu status, e a educagao
inclusive exige que se saia desse status e se entre na légica de cooperagao.
E héa a criagdo de um comum, em torno do qual emerge o sentido que vai

permitir surgir alguma configuracao.

Enicéia Gongalves Mendes — E dail que emerge a ideia que vocé propde de

Serge

“acessibilidade policéntrica” e orquestragao da acessibilidade?

Ebersold — Isso, o comum estd no centro, ndo existe ainda, € o devenir do

aluno, a construgao de si, e envolve permitir que ele se construa como pessoa.
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Quando nos juntamos numa reuniao, por exemplo, para planejar o que nés
(pais e profissionais) queremos para a pessoa com deficiéncia, ainda estamos
numa abordagem de acessibilidade egocéntrica, pois pensamos pela e para
a pessoa com deficiéncia. Na acessibilidade policéntrica, nés nao estamos la
para planejar para e pelo devenir da pessoa, mas também devemos questionar
0 que nos desejamos para nos e para a pessoa com deficiéncia. Vai ser preciso
encontrar objetivos e definir o papel de cada um. Colocamos todas as pessoas
juntas para saber quais sao os interesses de cada uma em relacao aos outros,

quais sao as relagoes de reciprocidade que vamos estabelecer entre nés.

Assim, o planejamento na abordagem policéntrica vai se organizar com base
no que cada um define como seu papel e seu lugar em relagao aos outros.
Para cada um que participa nao é exigido unicamente um olhar objetivo, mas
sim um olhar partindo de sua identidade profissional, por exemplo: como eu,
professor de educacao especial, ou pai ou aluno vou encontrar meu lugar. E
dal que emerge a ideia de coconstrugao, porque o devenir nao estéd dado. Nés
colocamos a pessoa com deficiéncia no centro, encontramos o comum e
coconstruimos juntos o sentido, de modo que um trabalho coletivo se torna
um coletivo de trabalho. No trabalho coletivo, cada um exerce a funcéo
esperada de sua identidade profissional, mas que nao necessariamente se
insere num coletivo de trabalho. O coletivo de trabalho vai permitir uma
diviséo dos estagios, a definicdo dos papéis e sistemas de comunicagao, 2“7
redistribuic@o e reconhecimento. Além disso, o coletivo vai definir tarefas e
responsabilidades de cada um, os meios necessérios para que cada um exerga
seu papel, a forma de reconhecimento daquilo que faz sentido, do porqué de

trabalharmos juntos.

Enicéia Gongalves Mendes — Para finalizar, gostaria de saber se todas essas ideias e

conceitos que vocé discute se aplicam apenas a questao da deficiéncia.

Serge Ebersold — N&o! Eu creio que verdadeiramente se trata da necesséria
solidariedade em uma sociedade do conhecimento. A sociedade salarial tinha
no seu cerne o assalariado, a pessoa que trabalhava 40 horas e pagava
impostos. Nos exigimos que as pessoas fizessem suas tarefas do trabalho e
que o individuo se adaptasse a maquina! Como no filme Tempos modernos
de Charles Chaplin. O papel do Estado era o de preparar amadores para o

trabalho, por meio da escola.

A sociedade do conhecimento, por outro lado, nao tem o assalariado como
centro nem a atividade industrial como prioridade, mas sim a inovagao. Com
as tecnologias digitais, as regras do jogo mudaram completamente. A era
industrial envolvia planificar tudo, inclusive o tempo para produzir, e, se a

pessoa estivesse doente ou tivesse deficiéncia, era descartada.
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Com a tecnologia digital € diferente, pois, por exemplo, se eu uso meu celular
como telefone, pago caro e utilizo apenas 2% de seu potencial. Por outro lado,
Se eu sou curioso, me interesso em como funciona um celular e, se eu sel
otimizar os processos, ele se transforma num computador. Mas ele sé sera

um computador porque eu sou curioso, criativo e inovador.

Essa é a mudanga que vivemos, e, se outrora as pessoas eram fragilizadas
pela tecnologia, hoje elas podem ser performaticas em fungao da tecnologia!
Se temos que ser curiosos e criativos, temos que ter apoio para desenvolver
nossa capacidade de inovacao. Os primeiros computadores exigiam capacidade
de programagao e eram pouco acessiveis. Gradualmente, foram sendo criadas
as interfaces e a acessibilidade melhorou. Entao, a acessibilidade vai se tornar
crucial para desenvolver a capacidade de inovacéo, de criatividade e de
curiosidade que as ferramentas digitais exigem. E isso requer necessariamente

mudangas na escola.

Quando somos confrontados com a diversidade no perfil dos alunos, nao
podemos demandar a eles que se adaptem ao ensino que planejamos, pois
isso so6 funcionaria se houvesse homogeneidade. Quando ha uma diversidade
no perfil, ndo hd como programar tudo, é preciso estimular a curiosidade, a
criatividade e a inovagao. E é ai que entra em jogo a acessibilidade, pensada
nao apenas para os estudantes, mas também para os professores. A educagao
inclusiva e a acessibilidade nos interrogam a reinventar a escola, buscando
uma escola democrética, que se preocupe com o bem-estar e o sucesso de
todos, algo longe de uma légica de escola seletiva, que ainda hoje é

extremamente forte.
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Educacao 4.0 e educacao especial:
desafios e oportunidades para a
inclusao na era digital

Woquiton Lima Fernandes

FUHR, Regina Candida. Educagéo 4.0 nos impactos da
quarta revolucgdo industrial. Curitiba: Appris, 2019.
210 p.

Nosso objetivo, para além de realizar uma reflexao critica da obra Educacao
4.0 nos impactos da quarta revolucdo industrial, de Regina Candida Fihr, consiste
em estabelecer conexdes entre os insights apresentados pela autora e,
simultaneamente, criar uma relacao pertinente com o contexto da educacao especial.
Ao considerarmos que essa modalidade de ensino deve ser integrada a abordagem
retratada nesse livro, expandiremos o escopo da resenha e refletiremos, igualmente,
sobre a temética da incluséo.

As transformagoes tecnoldgicas tém motivado estudos e pesquisas referentes
a educacéo e, nos ultimos anos, a Educagao 4.0 sobressai em sua transversalidade,
sua abrangéncia e seu impacto social, sobretudo por tratar de diversos temas que
alteram, de forma significativa, a sociedade, a exemplo de inteligéncia artificial, big
data, realidade aumentada, internet das coisas, entre outros. Assim, considerando

uma multiplicidade de questbes que circundam esse tema, indagamos:

— A Educagao 4.0 pode ajudar a superar a exclusao e a segregacao histéricas

vivenciadas por alunas/os com deficiéncia nas escolas?

— Quais acgdes devem ser tomadas para que a Educacao 4.0 favorega a inclusao

escolar de alunas/os com deficiéncia?

— Quais agoes devem ser tomadas para que a Educacao 4.0 nao venha a

contribuir para a ampliacdo da exclusao escolar?
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Talvez néo encontremos respostas para todas as perguntas. O mais importante,
contudo, € que essas questdes motivardo reflexdes sobre a necessidade de se
considerar a educacéo especial também na “quarta revolucédo”, e o trabalho de Fihr
é um dispositivo relevante para a introducao de novas propostas para a agenda de
pesquisas nessa area do conhecimento.

Fuhr oferece um conjunto de analises minuciosamente elaboradas a respeito
das inovacgdes tecnoldgicas. Para ela, no decorrer do tempo, a educagao transita por

um processo de evolucgao, a saber:

— Educagao 1.0, quando o educador era a figura mais importante na

organizacao do ensino e na formacéao das/os alunas/os;

— Educagao 2.0 foi influenciada pela revolugao industrial, com tarefas

repetitivas, mecanicas e trabalho individual;

— Educagao 3.0 alia as novas tecnologias a aprendizagem, estimulando as/
os alunas/os a desenvolverem a autonomia, a criatividade, a flexibilidade,

a participacao e a pesquisa a partir de projetos;

— Educacao 4.0 funda-se em um novo paradigma: a informacao se encontra
na “rede das redes”, “acessivel a todos(as) de forma horizontal e circular,

sem limite de tempo e espaco geografico” (Fihr, 2019, p. 65).

Como observa Furh (2019, p. 113), "o mundo passa por uma transicao de
época, e o desenvolvimento e a incorporacdo de inovacoes tecnoldgicas refletirdo
mudangas relevantes na sociedade no mundo fisico, digital e biolégico”. Pois, como
ocorreu em revolugoes passadas, essas mudancas poderao afetar significativamente
a forma de subsisténcia da sociedade, logo, é preciso “leva-las a sério”. Em se
tratando da educagao, faz-se necessario realizar ajustes na escola, nos curriculos,
na formacao das/os professoras/es, entre outros, a fim de obter maiores benesses.
A autora sinaliza o fato de que:

O trabalho néao se apresenta mais como uma execucao repetitiva de uma

tarefa atribuida, mas uma atividade complexa na qual a resolugao inventiva de

problemas, a coordenacao no centro de equipes e a gestao de relacoes humanas

tém lugares relevantes. [...] O uso das hipermidias, sistemas de simulacéo e

redes de aprendizagem cooperativa precisam estar inseridos na formagao do

futuro profissional, pois estas tecnologias estao cada vez mais integradas com
a producao nos locais de trabalho. (Fuhr, 2019, p. 182).

Ao longo da obra, a autora revela preocupagao com a educacao brasileira,
posto que “novos campos de trabalho” requerem mao de obra profissional cada vez
mais qualificada tecnicamente, além de escolas mais atrativas, com curriculos que
dialoguem com as questoes atuais. Também enfatiza a necessidade de infraestrutura
escolar, recursos tecnoldgicos, capacitagdo, remuneragdo e seguranga para o
desenvolvimento de projetos pedagdgicos e de pesquisa.

Nesse sentido, a educacado especial, em sua abordagem inclusiva, requer
atencao e estudos ainda mais aprofundados, a fim de se beneficiar das novas

tecnologias acessiveis e proporcionar, aos estudantes, possibilidades de vivéncia e
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atuagao profissional com uso de solugoes inclusivas. Para tanto, a fungao de regulacao
do Estado se torna bastante relevante, por meio de politicas publicas que promovam
ampla incluséo e rechacem o capacitismo e a segregagao.

Buscamos expandir o debate também em fungao da formagao da/o professor/a.
E imperativo que esteja em constante formacao, desenvolvendo novas habilidades,
entre as quais a capacidade de lidar com as novas tecnologias de informacao e
comunicacao (TICs). Fihr salienta a primazia de investimentos na formacao docente
para além do manuseio e da operacionalizagao das TICs. Afirma que, para a “criagdo
de um aprendente autonomo, sdo necessarias estratégias adequadas de utilizagéo
dos materiais e tecnologias de aprendizagem a distancia para que se possa promover,
auxiliar e possibilitar a aprendizagem autonoma” (Fihr, 2019, p. 73).

Em sintese, o estudo sinaliza para uma “modalidade de ensino que seja mais
dindmica e flexivel as grandes demandas” (Fiihr, 2019, p. 41). Traz consigo o ensino
hibrido — combinacao entre o ensino online e o tradicional — com caracteristicas
préprias. A ideia é combinar o que cada um possui de melhor a oferecer, quando
“as tecnologias digitais se apresentam como apoio ao ensino e sdo um eixo
estruturante de uma aprendizagem criativa, critica, empreendedora e personalizada”
(Fthr, 2019, p. 108). Sob essa otica, a obra evidencia, como um dos principais
conceitos, a ciberarquitetura, que contempla a criagao de ambientes de aprendizagem
mais atrativos e eficientes para as/os alunas/os, além de destacar a importancia da
tecnopedagogia, que visa utilizar recursos tecnoldgicos para aprimorar as praticas
pedagdgicas, considerando a forte presenca da tecnologia na vida humana. Entre
as abordagens atuais relevantes, destacam-se a cultura maker, a gamificacao e as
metodologias ativas. Podemos acrescentar o acronimo Steam, que representa um
sistema de aprendizado cientifico abrangendo Ciéncia (Science), Tecnologia
(Technology), Engenharia (Engineering), Arte (Arts) e Matematica (Mathematics).

Em determinado ponto da obra, a autora aponta, também, a questao da
desigualdade social como preocupagao pertinente para o Brasil, o que torna o papel
do Estado e o da escola publica ainda mais relevantes, pois

deparamo-nos com as desigualdades crescentes, alargando a exclusao social,

a intolerancia, a fragmentagdo e a alteragao significativa dos conceitos

tradicionais de trabalho e remuneracao, possibilitando o surgimento de novos
tipos de empregos extremamente flexiveis e inerentemente transitorios.

Nesse contexto, desponta a elevada exclusao digital de estudantes provenientes
das camadas populares, fendmeno que precisa ser ressignificado mediante a
ampliagao de acesso a hardwares de qualidade, softwares de aplicagdes especificas
e internet de banda larga a todas/os.

Essas questoes nos levam a perceber que a educacao especial enfrenta novos
desafios, por exemplo, ampliacdo do acesso a recursos de tecnologia assistiva
modernos e de qualidade; e capacitacao das/os envolvidas/os na escola, a fim de que
ela possa ser vista como um espaco tanto de utilizacao quanto de producao de
material didatico acessivel, adaptado as necessidades individuais das/os alunas/os.
Isso pode ser feito em colaboracdo com nucleos de inclusdo, atendimento

especializado, docentes, pares e entidades relevantes.
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Considerando a preméncia de sinergia entre mercado e sociedade, assim como
a garantia de educagao publica, gratuita, laica e de qualidade social, reiteramos que
o Estado deverd assumir um papel mais ativo na regulagéo da educagao, de modo a
fortalecé-la como uma conquista fundamental e um bem publico, social e humano,
comprometido com a formagao de individuos néo apenas qualificados tecnicamente,
mas criticos e reflexivos. Ou seja, o Estado exerce um papel relevante tanto na
regulamentacao da educagao quanto no controle da mercantilizagcao do setor.
Constatamos, também, que a escola publica, gratuita, laica e de qualidade enfrenta
um grande desafio se deseja construir uma educacéo capaz de elevar o Brasil a um
novo patamar social e reduzir o abismo tecnolégico entre pobres e ricos. Sao
indispensaveis investimentos na escola publica, pois ela é o melhor caminho para
as camadas populares segregadas terem acesso as oportunidades educacionais.

Nossa anélise se preocupou em mostrar a importancia da Educacéo 4.0 para
a educacéao especial e a preméncia de estudos e pesquisas conciliando esses campos.
Indiscutivelmente, o trabalho de Fihr é um importante dispositivo para o
delineamento de propostas inclusivas, pois a Educacao 4.0 trata de diversos temas
que estao alterando, de forma significativa, a sociedade. Sugiro assim: Por fim,
chamamos a atengéo para o fato de que a inclusao de pessoas com deficiéncia ainda
é frequentemente negligenciada, considerando as implicagbes decorrentes, por
exemplo, da Industria 4.0, da Agricultura 4.0, da Logistica 4.0 e da Saude 4.0 e de
outras areas que virdo a tona. Para ser inclusiva, urge que a educagao especial seja

pensada, também, na perspectiva da Inclusao 4.0.

Woquiton Lima Fernandes, doutor em Educacao Especial pela Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), mestre em Tecnologia da Informacao e Comunicacao
na Formacgdo em EaD pela Universidade Federal do Ceara (UFC), especialista em
Informaética na Educacao pela Universidade Federal de Lavras (Ufla) e graduado em
Processamento de Dados pela Faculdade de Tecnologia de Sdo Paulo (Fatec/SP/Unesp),
é professor titular do Instituto Federal Baiano, Campus Guanambi.

woquiton.fernandes@ifbaiano.edu.br

Recebido em 30 de setembro de 2023
Aprovado em 29 de fevereiro de 2024
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BERMAN, Amy I.; HAERTEL, Edward H.; PELLEGRINO, James W. Comparability of
large-scale educational assessments: issues and recommendations. Washington,
DC: National Academy of Education, 2020. Available in: https://files.eric.ed.gov/
fulltext/ED608446.pdf. Access in: 27 May 2024.

As orientagoes para tomadores de decisdo, lideres e consultores da &rea
educacional referem-se a como relatar e interpretar com precisao as comparacoes
relacionadas a avaliagbes de larga escala e a garantir mais possibilidades de
comparacao, buscando confrontar a ideia equivocada de que resultados obtidos por
diferentes estudantes, em diferentes momentos e locais, utilizando variados testes
ou formatos sao direta e acuradamente comparaveis. Em nove capitulos aborda-se
a comparabilidade entre resultados individuais e de grupos predefinidos, dentro de
um Unico sistema de avaliagdo e entre diferentes sistemas, em avaliagdoes de
estudantes que nao sao nativos do idioma, que apresentam deficiéncia ou que vivem
em contextos multiculturais. E importante determinar e comunicar claramente os
objetivos e os usos esperados dos testes, além de oferecer orientagdes sobre o uso
apropriado de seus resultados e sobre a necessidade de examinar nao apenas o
conteudo, mas também o que os testes almejam dos respondentes em termos de
habilidades para ser realizada uma comparagao. Ha fatores das avaliacdes que podem
impedir os estudantes com deficiéncia de demonstrarem plenamente suas
competéncias: 1) formato de apresentacdo do contetiido do teste; 2) espago em que

ele é realizado; 3) tipo de resposta exigido; e, 4) limite de tempo para a realizagéo
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do teste ou de parte dele. Quanto aos tipos de acomodagbes’ que podem ser
oferecidas, é indicado verificar e comparar os resultados da sua oferta e utilizagao.
A obra traz recomendacgdes que podem levar a inferéncias mais assertivas para os
contextos de uso das avaliacoes, favorecendo a equidade e a melhoria das

oportunidades e dos resultados educacionais.

JESUS, Ivone Silva de. A produgéo escrita-discursiva de pessoas cegas no Enem
2017: formagbes e memorias discursivas em perspectiva. 2022. 343 f. Tese
(Doutorado em Educagao) — Faculdade de Educagéao, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2022. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/35615. Acesso
em: 27 maio 2024.

Para compreender quais formagbes/memorias discursivas integram a produgao
escrita-discursiva de pessoas cegas no ambito do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) de 2017, quando a proposta de redacao foi “"Desafios para a formacao
educacional de surdos no Brasil”, utilizou-se o método da andlise do discurso nas
585 redagbes de participantes cegos entendidas como formas de percepcao e
significagdo do mundo, bem como manifestacoes de luta pela afirmagao do direito
das pessoas cegas a escrita. No contexto do exame, foram identificados dois
movimentos discursivos: 1) a afirmacgao do paradigma da inclusao em paralelo com
a privagao linguistica relacionada a pessoa surda; e, 2) a consideragdo da histéria
da pessoa surda por parte da pessoa cega, contribuindo para a reflexdo de sua propria
condicao. Observou-se que a materialidade escrita-discursiva, ao permitir a ocupacao
do lugar de produtor pela pessoa cega, também evidencia a realidade plurilinguistica
brasileira e, ao mesmo tempo, a contestagao da légica hegemodnica dos videntes,
colocando sob tensao os paradigmas da exclusao, segregacao, integracgao e inclusao
e os modelos sobrenatural, médico e social da deficiéncia. Concluiu-se que o0s
elementos representados nas redacoes desses participantes sao, entre outros,
expressoes de suas subjetividades, que também estdo sujeitas a se transformarem
historicamente ao longo de processos em que, ao tecerem uma escrita de si,

ressignificam a fungao da prova e refletem sobre a sociedade brasileira.

LEE, Dukjae; BUZICK, Heather; SIRECI, Stephen G.; LEE, Mina; LAITUSIS, Cara.
Embedded accommodation and accessibility support usage on a computer-based
statewide achievement test. Practical Assessment, Research & Evaluation, [S.1.], v.
26, n. 25, Dec. 2021. Available in: https://doi.org/10.7275/21926674. Access in: 27
May 2024.

! Acomodagdes s@o mudangas na maneira como o teste é administrado, sem afetarem a validade dos
resultados nem o constructo avaliado. (N. da R.).
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Em testes estaduais de larga escala nos Estados Unidos, aplicados em formato
digital, ha distingdo entre as acomodagoes disponiveis para todos os estudantes,
para estudantes que tiveram indicagao por um educador e para aqueles que se
enquadram legalmente como pessoas com deficiéncia. As acomodagoes digitais
abordadas incluem marcagdo de texto com cor, sombreamento da linha que esta
sendo lida, mascaramento de texto nao relevante (de modo que o estudante possa
focar o contetido importante), conversao de texto para fala (text to speech) e impressao
em tinta. O estudo busca identificar os tipos de suporte mais usados pelos diferentes
subgrupos de estudantes e até que ponto ocorre essa utilizacdo. Apresenta a relagao
entre a elegibilidade para fazer uso das acomodacoes e os suportes designados e
sua utilizagdo. Com base nas informacgoes sobre a elegibilidade e o uso de
acomodacdes € possivel identificar localidades nas quais pode haver um uso muito

elevado dos suportes de acessibilidade ou, ao contrério, onde sao subutilizados.

NIEMINEN, Juuso Henrik. Governing the ‘disabled assessee’: a critical reframing of
assessment accommodations as sociocultural practices. Disability and Society, [S.1.],
v. 37, n. 8, p. 1293-1320, 2021. Available in: https://doi.org/10.1080/09687599.20
21.1874304. Access in: 27 May 2024.

A proposta de reformulagao do contexto em que se da a discussao acerca das
acomodacgbes da avaliagdo origina-se da defesa de que elas constituem praticas
socioculturais. Com base em Michel Foucault, observa-se o funcionamento de
instituicdes de ensino superior na Finlandia do ponto de vista dos estudantes que
necessitam dessas acomodacgoes. O tempo extra, a tecnologia assistiva e o espago
personalizado para realizacao dos testes sao geralmente compreendidos com suporte
no modelo médico de deficiéncia, uma vez que o diagndstico médico é o critério para
0 acesso a esses recursos, ao mesmo tempo que se enfatiza a individualidade do
desempenho estudantil. Diante disso, é importante desconstruir concepgoes e
posigdes de submissdo em relagédo a avaliacéo e a lesdo (impairment) que tendem a
prevalecer entre os estudantes. Ou seja, deve-se chamar a atencao para a nocao de
que os discursos sao praticas sociais que visam a gestdo dos sujeitos, portanto é
necessario conscientizar os estudantes para que eles, enquanto sujeitos, negociem
suas posicoes em busca de maior participagao nas instituigoes. Repensar os conceitos
de avaliacao e de acomodacgao no sentido de ampliar a participagao implica produzir
uma correspondéncia com o modelo social de deficiéncia. Conclui-se que, mediante
tal entendimento, é possivel construir uma avaliagdo inclusiva e ir além dela para

transformar as estruturas sociais.
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CHAKRABORTY, Anannya; KAUSHIK, Amit. Equitable learning assessments for
students with disabilities. Bangkok: Unesco Bangkok Office, 2019. (Network on
Education Quality Monitoring in the Asia-Pacific Thematic Review). Available in:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000372301. Access in: 27 May 2024.

Na regiao da Asia do Pacifico ha aproximadamente 690 milhdes de pessoas
com deficiéncia, o que corresponde a 15% da populacdo. Uma revisdo temética da
literatura apresenta informagoes sobre os testes nacionais de larga escala e as
acomodacoes que sao oferecidas em cada pais (como Brunei, Malasia, Hong Kong,
Singapura, Austrélia, Filipinas, India, Butao e Bangladesh), demonstrando que a
maioria deles esté passando por um momento de transigdo da segregacgdo para a
inclusdo na escola. Malasia e Brunei estdo comegando a construir politicas para
acomodar as necessidades dos estudantes com deficiéncia, enquanto esse topico
ainda é pouco discutido em outros paises, como Bangladesh. Ja a Australia apresenta
orientacgdes que descrevem claramente que as criancas com deficiéncia devem ser
incluidas em escolas regulares, em todos os aspectos, inclusive nas avaliagbes em
larga escala. Quanto a formacéao continuada dos professores, ha iniciativas em Hong
Kong, Coreia do Sul, Japao e Singapura. Em contextos de baixa renda, na India e
em Bangladesh, tal formacao tem sido possibilitada por organizacoes nao
governamentais, que também oferecem auxilio para moradia e recursos financeiros
para o percurso escolar de criangas com deficiéncia. Apesar dos avangos significativos,
os paises da regidao ainda enfrentam dificuldades para estabelecer um sistema
educacional realmente inclusivo: as criancas com deficiéncias leves a moderadas
sdo matriculadas em escolas regulares, mas aquelas com deficiéncias graves, em

muitos casos, seguem segregadas em escolas especiais.

SILVA-OLIVEIRA, Glaucia Caroline; WANDERLEY, Débora Campos; STUMPF,
Marianne. Enem em Libras como corpus linguistico: metodologia para producéo de
glossarios em Libras. Revista da Anpoll, Florianépolis, v. 51, n. 1, p. 106-117, jan./
maio 2020. Disponivel em: https://doi.org/10.18309/anp.v51i1.1358. Acesso em:
27 maio 2024.

Um total de 93 sinais terminolégicos relacionados a Biologia foram incluidos
no glossario de Libras, auxiliando tradutores e intérpretes de Libras e professores
bilingues na rapida consulta desses termos, promovendo a padronizagao dos sinais.
Cinco etapas foram delineadas para criar o glossario com base no Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) em Libras: i) selegao do corpus linguistico; ii) coleta e registro
de termos em fichas 1éxico-terminogréficas; iii) elaboragdo de definigoes, exemplos
e imagens dentro do escopo do glossério; iv) tradugao para Libras, com registro em
video; v) publicagao e divulgagao do material em uma plataforma digital. Ressalta-
se a relevancia da prova do Enem em Libras como corpus linguistico para pesquisas
léxico-terminograficas e propde-se uma metodologia detalhada para a elaboracao

de glossérios em Libras, a qual pode ser aplicada a outras areas do conhecimento.
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SANTOS, Vivian. Avaliagdo da politica de inclusdo escolar em um municipio na
perspectiva de professores. 2020. 425 f. Tese (Doutorado em Educacao Especial) —
Centro de Educacéao e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sao Carlos, Sao
Carlos, 2020. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/
ufscar/14053/Tese_Vivian_Santos_2020_Ufscar_ CORRIGIDO.pdf?sequence=
4&isAllowed=y. Acesso em: 27 maio 2024.

Andlise da politica de inclusdo escolar em um municipio do estado de Sao
Paulo sob a Otica dos professores, visando contribuir para o aprimoramento dos
estudos sobre politicas educacionais e das ferramentas e abordagens para avaliagcéo
dessas politicas. O trabalho foi conduzido em uma rede municipal e envolveu trés
fases: i) revisao integrativa da literatura e entrevistas individuais com ex-profissionais
da &rea educacional do municipio; ii) analise de documentos oficiais em nivel nacional
(94 textos) e municipal (26 textos); iii) entrevistas individuais com questionérios
estruturados e grupos focais, com a participagao de b3 professores de ensino regular
e 8 professores de atendimento educacional especializado (AEE). Os resultados
destacaram a influéncia de organismos multilaterais, por meio de suas conferéncias
e declaragbes, nas politicas de educagao especial no Brasil, enquanto, localmente,
observou-se que o municipio seguiu a tendéncia nacional ao adotar essas politicas,
embora com uma significativa presenca de institui¢goes especializadas do terceiro
setor. Além disso, o estudo revelou que os principais desafios incluem a necessidade
de formagao dos professores na drea de educacdo especial e a falta de tempo
designado para um planejamento colaborativo entre os professores do ensino regular
e os do AEE. Assim, a pesquisa ressalta a importancia de a avaliagao das politicas
educacionais gerar indicadores mais eficazes, por meio de iniciativas como programas
de formacao continuada, reestruturagao da sistematica de apoio dos professores do
AEE com foco no auxilio aos docentes do ensino regular e investimentos em recursos
materiais para aprimorar os ambientes de aprendizado dos alunos contemplados
pelo AEE.

Bruna Poletto Salton, doutoranda em Ciéncia da Computagao pela Pontificia
Universidade Catdélica do Rio Grande do Sul (PUCRS), é coordenadora do Centro
Tecnoldgico de Acessibilidade do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) e
membro do Grupo de Pesquisa Acessibilidade Virtual e Tecnologia Assistiva, do IFRS.

bruna.salton@ifrs.edu.br

Antdnio Ferreira de Melo Junior, doutorando em Educagao pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), é professor de Histéria vinculado as
Secretarias Municipais de Educacao de Monte Alegre e Sao Gongalo do Amarante,
no estado do Rio Grande do Norte.

antoniofdemelojr@gmail.com
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46 -
47 -

O ensino profissionalizante em questao (1981)

Ciclo basico (1982)

Vestibular (1982)

Pré-escolar (1982)

Desporto escolar (1982)

Evasao e repeténcia no ensino de 1° grau (1982)

Tecnologia educacional (1982)

Formacao de professores (1982)

Educacéao rural (1982)

Universidade (1982)

Governo e cultura (1982)

Aprendizagem da lingua materna (1983)

Educacéo especial (1983)

Financiamento e custos da educacao (1983)

Arte e educacao (1983)

Educacéo supletiva (1983)

Educagao e informatica (1983)

Educagao nao-formal (1983)

Educacéo e trabalho (1984)

Pesquisa participativa (1984)

Educagao indigena (1984)

Natureza e especificidade da educacao (1984)

Histéria da educagéo brasileira (1984)

Educacao comparada (1984) 231
Perspectivas da educacao brasileira (1985)

Educagéao e politica (1985)

Politica social e educacéo (1985)

Educacéo e trabalho do jovem (1985)

Municipalizagao do ensino (1986)

Educacéao e Constituinte (1986)

Pesquisa educacional no Brasil (1986)

Professor leigo (1986)

Ensino de primeiro grau: pontos de estrangulamento (1987)

O professor: formacéao, carreira, salario e organizacéo politica (1987)

O livro didético (1987)

Administracao da educacao (1987)

Estudos sociais no 1° grau (1988)

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1988)

Condigbes para a universalizagao do ensino béasico (1988)

O ensino de Ciéncias: a produgéo do conhecimento e a formacéo do cidaddo (1988)
A educagao na nova Constitui¢do: o ensino de segundo grau (1989)

A educagao na nova Constituigao: recursos (1989)

A educacao na nova Constituicao: a universidade (1989)

A educacgao na nova Constitui¢cdo: qualidade e democratizacao (1989)
Contribuig¢bes das ciéncias humanas para a Educagéo: a Filosofia (1990)
Contribuicdes das ciéncias humanas para a Educacéo: a Sociologia (1990)
Contribuigbes das ciéncias humanas para a Educagdo: a Histéria (1990)
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48 -
49 -

Contribuigbes das ciéncias humanas para a Educacgao: a Psicologia (1990)
Educacao ambiental (1991)

50/51 - Balango da atual politica educacional e fragmentacao das a¢des educativas:

52 -
53 -
54 -
55 -
56 -
57 -
58 -
59 -
60 -
61 -
62 -
63 -
64 -
65 -
66 -
67 -
68 -
69 -
70 -
71 -
72 -
73 -
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75 -
76 -
77 -
78 -
79 -
80 -
81 -
82 -
83 -
84 -

85 -
86 -
87 -
88 -
89 -

90 -
91 -
92 -

iniciando a discussao (1991)
Leitura e producao de textos na escola (1991)
Educagao basica: a construcao do sucesso escolar (1992)
Tendéncias na formacao dos professores (1992)
Tendéncias na educacgédo em Ciéncias (1992)
Tendéncias na educacao de jovens e adultos trabalhadores (1992)
Tendéncias na informatica em educagao (1993)
Curriculo: referenciais e tendéncias (1993)
Plano Decenal de Educacao para Todos (1993)
Educacéao especial: a realidade brasileira (1993)
Educacgéo e imaginario social: revendo a escola (1994)
Tendéncias na educacao matematica (1994)
Educagao escolar indigena (1994)
A educagao no mundo pés-guerra fria (1994)
Educacéao, trabalho e desenvolvimento (1995)
Avaliagao educacional (1995)
Merenda escolar (1995)
Mercosul (1995)
Livro didatico e qualidade de ensino (1996)
Educacéo a distancia (1996)
Programas de corregao de fluxo escolar (2000)
Gestao escolar e formacao de gestores (2000)
Educacéao infantil: a creche, um bom comecgo (2001)
Financiamento da educagao no Brasil (2001)
Gestao Educacional: o Brasil no mundo contemporaneo (2002)
Experiéncias e desafios na formagao de professores indigenas no Brasil (2003)
Educagao estética: abordagens e perspectivas (2007)
Educagao Jesuitica no Mundo Colonial Ibérico: 1549-1768 (2007)
Integragdo de midias nos espacos de aprendizagem (2009)
Educacéao integral e tempo integral (2009)
Ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras: o foco na interagao (2009)
Educacao de Jovens e Adultos (2009)
Psicologia Escolar: pesquisa e intervengao (2010)
Educagao a distancia e formagao de professores: problemas, perspectivas
e possibilidades (2011)
Educacao do Campo (2011)
Educacao em prisoes (2011)
Divulgacao da pesquisa educacional: Em Aberto — 1981-2011 (2012)
Politicas de educagao integral em jornada ampliada (2012)
Educagéao Fisica Escolar e megaeventos esportivos:
quais suas implicacdes? (2013)
Sobre as 40 horas de Angicos, 50 anos depois (2013)
Sustentabilidade: desafios para a educagao cientifica e tecnoldgica (2014)
Género e educagao (2014)
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93 - O Fundeb em perspectiva (2015)

94 - Movimentos colaborativos, tecnologias digitais e educacao (2015)

95 - Diferengas e educacao: um enfoque cultural (2016)

96 - Sistema de Avaliagdo da Educagao Béasica (Saeb): 25 anos (2016)

97 - Docéncia Universitaria (2016)

98 - Politicas publicas para formacao de professores (2017)

99 - Educacao, pobreza e desigualdade social (2017)

100 - Pedagogia do cotidiano na (e da) educagao infantil (2017)

101 - Educagao, espago, tempo (2018)

102 - Ludicidade, conhecimento e corpo (2018)

103 - Imagem e ensino: possiveis didlogos (2018)

104 - Avaliagdo em lingua portuguesa (2019)

105 - Literatura para criangas e jovens: temas contemporaneos (2019)

106 - Inovagao pedagdgica no ensino superior (2019)

107 - Base Nacional Comum Curricular, qualidade da educacao e autonomia
docente (2020)

108 - Alfabetizagao: préticas de avaliagao (2020)

109 - Qualidade na/da educagao (2020)

110 - Linguagens artisticas e expressivas das criangas pequenas (2021)

111 - Ensino de Sociologia (2021)

112 - Enem e Gaokao: repercussoes no ensino médio e na educacao superior (2021)

113 - Politicas educacionais: Em Aberto (1981-2021) (2022)

114 - Formacao de professores e religiao (2022)

115 - Espacos de formacao de professores (2022)

116 - O campo da educacao superior: tensoes e desafios (2023)

117 - Educacéo, cidades e infancias desiguais (2023)

A partir do n° 1, a revista Em Aberto esta disponivel para download em: http://www.emaberto.inep.gov.br
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